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El desarrollo del pensamiento critico ha sido reco-
nocido como una de las prioridades fundamenta-
les del sistema educativo, a la vez que responde a
una de las principales funciones de la escolariza-
cién: la socializacién de los jévenes proporcionan-
doles las herramientas que les permitan funcionar
adecuadamente como personas reflexivas, razona-
bles y productivas en una sociedad democritica.
Por una parte, la socializacién implica que se ad-
quieran los conocimientos sobre las reglas y nor-
mas de la sociedad y que se desarrolle la autodis-
ciplina y el entendimiento, aspectos necesarios
para vivir de acuerdo con dichas normas, que a su
vez son necesarias para garantizar el orden y la
preservacién de las instituciones fundamentales
de la sociedad. Ademas, la socializacién, dentro de
una sociedad democritica, requiere también de la
adquisicién de herramientas del pensamiento cri-
tico que permitan a los jévenes evaluar, criticar y
transformar la sociedad en que viven.

A pesar de la aceptacién generalizada de la
importancia que tiene el desarrollo del pensa-
miento critico dentro del contexto escolar, la at-
moésfera de lo que se ensefia en las aulas estd
permeado por una preocupacién también genera-
lizada por el aprendizaje memoristico de conteni-
dos y por el mejoramiento de las notas en los tests
estandarizados. Esta preocupacién por el aprendi-
zaje de contenidos deja poco o nada de tiempo
para desarrollar las habilidades del pensamiento
critico, y todavia menos para investigar el uso que
los estudiantes hacen de esas habilidades fuera del
contexto escolar.

Escasa preocupacién se ha demostrado respec-
to a las habilidades de razonamiento que los estu-
diantes aprenden en la escuela y que aplican en
otros contextos en donde interactian cotidiana-
mente con personas que son significativas para
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ellos, como son la casa, el patio de juegos, la
cafeterfa, la iglesia. La transferencia o ausencia de
transferencia de las habilidades de razonamiento
es un problema central que requiere de mas inves-
tigacién y estudio del que hasta ahora se le ha
dedicado.

Si una meta fundamental de la ensefianza de
estas habilidades es preparar a los estudiantes para
que puedan funcionar como individuos producti-
vos y reflexivos en una sociedad democratica, en-
tonces es de suma importancia desarrollar esfuer-
zos de investigacién que evalien la naturaleza y la
aplicacién en otros contextos que los estudiantes
hacen de las habilidades de razonamiento apren-
didas en la escuela.

Los programas para la ensefianza del pensa-
miento critico no contemplan la investigacién de
la transferencia de las habilidades que se supone
estin ensefiando. En su revisién de las interven-
ciones para la ensefianza de habilidades genéricas
de pensamiento, Rosaen encontré que practica-
mente ningiln programa inclufa estrategias para
la transferencia de las habilidades ensefiadas hacia
otros contextos." Nickerson, Perkins y Smith, en
su libro Ensefiar a Pensar hacen una resefia de un
gran nimero de programas para ensefiar habili-
dades de pensamiento.” Los autores concluyen que
Filosofia para Nivios, de Mathew Lipman, y Enrique-
cimiento Instrumental, de Reuben Feuerstein, son los
inicos programas que expresan una preocupacién
explicita en cuanto a la transferencia de las habili-
dades que ensefian. Sin embargo, aunque Filosofia
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para Nifios es de los pocos programas que han
realizado investigacién sistematica para corrobo-
rar su efectividad, no ha habido investigacién en
cuanto a la transferencia de las habilidades que
ensefia el programa hacia otros contextos donde
los estudiantes son capaces de usar las habilidades
aprendidas.

La investigacién dentro de Filosofia para Nifios
se ha concentrado principalmente en medir hasta
qué punto los nifios y adolescentes expuestos al
programa realmente aprenden las habilidades que
éste ensefia. Los resultados de estas investigaciones
son alentadores porque muestran un mejoramien-
to en las habilidades de razonamiento de los estu-
diantes expuestos al programa con un maestro
competente. En general, este mejoramiento se mi-
de aplicando el "Test de New Jersey para Medir
Habilidades de Razonamiento" antes y después de
la intervencién con el programa. Los nifios y jéve-
nes expuestos al programa muestran mejoras no
s6lo en las dreas medidas por el test sino también
en las 4reas de lectura, escritura y mateméticas.?
Sin embargo, la mayor parte de las investigaciones
han sido de naturaleza cuantitativa, y ninguna de
ellas se ha aventurado a medir los efectos del
programa mds alld del contexto escolar. Hreinn
Palson, de Islandia, realiz6 una investigacién cua-
litativa cuyo foco central fue el desarrollo de una
comunidad de indagacién en el salén de clase.
Pero, aunque de naturaleza cualitativa, la investi-
gacién se concentré en aspectos de lo que sucede
dentro del sal6n de clase donde se aplica el pro-
grama.*

Mathew Lipman, creador del programa Filoso-
fia para Nifios, ha reconocido la necesidad del
desarrollo de una linea de investigacién diferente
para evaluar los méritos del programa en una
variedad de 4reas. Lipman menciona que

[...] seria de gran valor la obtencién de datos adicio-
nales en cuanto a la evaluacién de tres facetas del
programa. Serfa deseable el mirar mds de cerca los
tipos de cambios actitudinales que puedan ocurrir
a raiz de la participacién en el programa. También
debe prestarse més atencién a la obtencién de eva-
luacién profunda de los procesos de pensamiento
de los nifios, y no nada més a los productos de
dichos procesos. Finalmente, se debe poner mucha
atencién para poder determinar qué técnicas peda-
gégicas propician exitosamente el didlogo cognos-
citivabmentc significativo, y no la mera verbaliza-
cién.

En otras palabras, existe la necesidad de explorar
la perspectiva de los estudiantes con respecto al
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uso de las habilidades de pensamiento dentro del
contexto familiar y del grupo de amigos con los
que se relacionan. Este tipo de investigacion per-
mitirfa obtener un mejor entendimiento del pro-
ceso de internalizacién que los estudiantes hacen
de las habilidades de pensamiento, y ayudaria a
saber si estas habilidades se convierten en parte
integral de su repertorio de comportamientos.
También permitiria identificar cuidles son los me-
canismos involucrados en la transferencia, en la
traduccién y en la vinculacién que los estudiantes
hacen de las habilidades de pensamiento confor-
me son selectivamente utilizadas por ellos en con-
textos extraescolares.

En las préximas péginas se hard referencia a
una investigacién realizada como tesis doctoral
por el autor de estas lineas. El objetivo principal
fue evaluar cémo y cuando los estudiantes hacen
uso de las habilidades de razonamiento aprendi-
das con el programa Filosofia para Nifios. La inves-
tigacién consistié en un estudio de caso miiltiple,
con tres estudiantes del sexto grado de una escuela
primaria publica localizada en la parte central de
la isla Oahu, en Hawaii. La recopilacién de datos
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se llevé a cabo a través de la observacién partici-
pante durante todo el afio escolar, de septiembre
de 1988 a junio de 1989. Las observaciones se
realizaron dos veces a la semana, desde la llegada
de los estudiantes a las ocho de la mafiana, hasta
la hora de salida de la escuela,a las dos de la tarde.

Dentro del salén de clase, el investigador par-
ticip6 en algunas de las actividades con los nifios
s6lo en las contadas ocasiones en que la maestra de
la clase lo invit6. La mayor parte de la observacién
se realiz6 dentro del salén de clase: el investigador
se sentaba en alguna de las mesas en donde estu-
viera alguno de los tres sujetos de investigacién y
tomaba notas de campo de las interacciones de los
sujetos estudiados con otros compaiieros o con el
maestro.

Ademais, se observé a los sujetos durante la
clase de ciencia, que se realizaba en un aula dife-
rente y con otro maestro.

También se observé a los sujetos estudiados
durante sus actividades e interacciones fuera del
salén de clase. El investigador participé en viajes
y trabajos de campo de los estudiantes del sexto
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grado y tomé nota de las interacciones entre ellos
mismos o con otras personas dentro de los contex-
tos donde se encontraban.

Otros contextos de observacién fueron el patio
de recreo; la cafeteria, donde comian todos los
dias, y los pasillos de la escuela, cuando los sujetos
tenfan que ir de un lugar a otro como grupo.

La triangulacién de la informacién recopilada
se logré por medio de entrevistas con los sujetos
estudiados, sus padres, sus maestros y otras perso-
nas de la escuela que tenfan un contacto regular
con ellos.

En el anilisis de los datos recopilados se intenté
identificar las siguientes habilidades de razona-
miento de los sujetos estudiados:

» La identificacion de presuposiciones acerca de
lo que sus compafieros decfan.

» El anilisis de las implicaciones de lo que algu-
nos decfan; por ejemplo, "si estamos de acuer-
do en lo que dijiste ahorita, entonces se sigue
también que..."

» Las razones que ofrecian para sustentar sus
posiciones; aqui daban ejemplos que ilustra-
ban dichas razones.

» Los contraejemplos que utilizaban para con-
trarrestar argumentos ofrecidos en contra de
sus puntos de vista.

+ Las evidencias concretas y relevantes que offe-
cfan como prueba de que era verdad lo que
estaban diciendo.

Dado que llevaria mucho tiempo y espacio referir
en detalle los resultados de la investigacién, se
escogieron algunos ejemplos representativos de
los hallazgos mas relevantes.

Después del estudio, la clasificacién y el anlisis
de la informacién recopilada durante el afio esco-
lar, quedé claro, entre otras cosas, que habfa temas
que surgian més a menudo que otros durante las
discusiones con Filosofia para Nifios en los salones
de clase. Algunos de estos temas nunca aparecie-
ron en los otros contextos observados, pero otros
aparecian con mucha frecuencia. Uno de los temas
que aparecfa a menudo en otros contextos como
el patio de recreo y la cafeteria era el de la burla.
Este tema se discuti6 en varias ocasiones dentro del
aula.

Durante algunas de las discusiones en el aula,
los estudiantes establecieron criterios para clasifi-
car los diferentes tipos de burla que conocian y
algunos de los cuales habfan experimentado per-
sonalmente. Con las contribuciones de la mayoria
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del grupo se exploraron las caracteristicas de la
burla amistosa, hiriente, cruel, intencional, acci-
dental, racial, buena, mala, etc., e ilustraron con
ejemplos lo que querfan decir con cada una de
ellas. El mismo dfa que se llevé a cabo una de las
discusiones sobre este tema, tuvo lugar una pelea
entre dos nifios que comenzaron a hacerse burla
en la cafeteria a la hora del recreo. Los dos eran
miembros de la clase que habifa discutido acerca de
la burla y, ademds, habfan participado con entu-
siasmo estableciendo criterios, alternativas y con-
secuencias de las burlas, y ofrecieron razones por
las que cierto tipo de burla no era deseable. Dos
dias despues, otros dos nifios del sal6n se burlaron
de una de las nifias diciéndole apodos y haciendo
comentarios que la molestaban hasta que ésta co-
menz6 a llorar.

Estos dos ejemplos son representativos de las
miiltiples ocaciones en que se observé el problema
de la falta de transferencia entre lo que los nifios
expresan como actitudes deseables en el salén de
clase y sus comportamientos en situaciones reales
en donde tienen la oportunidad de practicar las
habilidades de pensamiento en situaciones rele-
vantes para ellos fuera del aula.

Pero, por otro lado, se observé la transferencia
a otros contextos del lenguaje utilizado en la clase
de filosofia. Algunos de los nifios se expresaban
con proposiciones como "Pero nada mas estis asu-
miendo eso, no lo sabes de seguro”, o "Sélo porque
Randy dijo eso no quiere decir que tenga que ser
de ese modo." A lo largo del aiio hubo un incre-
mento de preguntas como "Cémo sabes eso?" y
"Porqué, cuiles son tus razones para decir eso?" En
ocasiones, cuando discutian con algin compaiie-
ro, utilizaban proposiciones como "Pero c6mo sa-
bes eso?", o "Si, estoy de acuerdo con lo que dijiste,
pero eso no es una buena razon para..."

Debido a que el lenguaje de presuposiciones,
la peticién de clarificacién, la peticién de razones
y el uso de términos como "asumir" son aspectos
que se practican constantemente durante las dis-
cusiones de clase, y dado que no son comunes en
el vocabulario de nifios de 11 y 12 afios, pareceria
justo asumir que el incremento en el uso de este
tipo de lenguaje puede atribuirse en parte al con-
tacto que los estudiantes tuvieron con el programa
Filosofia para Nifios.

Los maestros que trabajaron con el programa
mencionaron que éste habfa afectado el modo
como impartian otras clases. Expresaron que se
sentian mds a gusto tomando riesgos como el de
discutir temas para los cudles no tenfan muchas
respuestas. También dijeron que se sentian més
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capaces de permitir que los nifios hicieran cierto
tipo de preguntas en sus clases, preguntas que en
una clase tradicional hubieran sido amenazantes
para ellos como maestros. Los maestros estuvieron
de acuerdo en que la internalizacién de las habili-
dades de pensamiento es muy dificil de medir, y
coincidieron en que una buena manera de promo-
ver la internalizacién consistirfa en tomar temas de
discusién para la clase de filosofia que se relacio-
nen directamente con los problemas y preocupa-
ciones relevantes para los nifios. Algunos de estos
temas serian precisamente aquellos que desembo-
can en conflicto cuando los nifios estan en la cafe-
terfa, en el patio de recreo, durante excursiones, o
en su casa. Un maestro mencioné que una de las
razones por las cuales los nifios no aplican las
habilidades de pensamiento cuando estin interac-
tuando entre ellos es el "efecto de las masas", que
se da cuando los nifos -que por lo regular actian
acorde con lo que han aprendido de habilidades
de pensamiento- se encuentran en situaciones y
contextos donde lo socialmente apropiado es in-
compatible con lo justo o con lo que saben que seria
mas razonable. Este fenémeno ilustra la necesidad
de enfatizar y de discutir en el salén de clase la
coherencia que debe de existir entre creencias y
comportamientos.

Los padres de los sujetos de investigacién tam-
bién reportaron algunos ejemplos que pueden
atribuirse al programa Filosofia para Niios. Estos se
refieren a la identificacion de palabras ambiguas,
a la exploracién de un mayor nimero de alterna-
tivas cuando discutian algin asunto, al incremento
en la peticién de razones cuando se les hacfan
demandas o se les indicaba qué hacer, y el cambio
en la naturaleza y la cantidad de las preguntas que
los nifios hacfan.

A pesar de que esta investigacién muestra al-
guna evidencia del aprendizaje y de la aplicaci6n
que los estudiantes hacen de las habilidades de
pensamiento adquiridas con el programa Filosofia
para Nifios, esta evidencia dista de ser satisfactoria
al tiempo que abundan las incoherencias y contra-
dicciones entre lo que sucede en la clase de filosofia
y los comportamientos de los estudiantes en otros
contextos.

La poca evidencia de la transferencia de las
habilidades de pensamiento a otros contextos, asf
como los comentarios de los padres y los maestros
respecto a la influencia de los compaiieros en el
comportamiento del grupo estudiado, indujeron
a la exploracién de la literatura referente a los
procesos de grupos durante el comienzo de la
adolescencia y al impacto de estos procesos en la
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aplicacién de habilidades de pensamiento. Esta
exploracién se encadené a su vez con la indagacién
de la influencia negativa que ejerce para la ense-
fianza del pensamiento critico el estereotipo que
existe sobre la capacidad de nifios y adolescentes
para pensar criticamente. Este estereotipo se ali-
menta principalmente por la teorfa de las etapas
del desarrollo cognoscitivo de Piaget; por el plan-
teamiento de Kohlberg referente a los niveles de
desarrollo moral, y por la clasificacién de Bloom
de los objetivos del conocimiento en forma de una
jerarqufa donde el anélisis, la sfntesis y la evalua-
ci6én -que son congruentes con el pensamiento
critico- quedan en el 4pice.

Los estilos de interaccién en la familia también
surgieron como determinantes en la promocién o
represién de la préctica del pensamiento critico de
nifios y adolescentes. El estilo de interaccién que
se perfil6 con més potencialidad para promover
este desarrollo es el auforitativo -no autoritario-,
donde predominan las interacciones de tipo de-
mocratico, el uso del didlogo y el ofrecimiento de
razones para sustentar las diversas posiciones;
donde se establecen reglas y limites claros y existe
coherencia con las consecuencias de su transgre-
si6én; donde existe un clima emocional de acepta-
cién que promueve la autonomfa y al mismo tiem-
po ofrece apoyo familiar.

Por otra parte, los estilos de interaccién fami-
liar que aparecieron como represores de la practi-
ca del pensamiento critico fueron el estilo autori-
tario, donde los adolescentes tienen que obedecer
con poco o nada de cuestionamiento a los padres,
y el estilo indiferente, donde las reglas no son
claras y no hay coherencia en cuanto al ofrecimien
to de castigos y premios.

Despues de haber analizado los factores que
influyen en la promocién y transferencia del pen-
samiento critico, la comunidad de indagacién
planteada por Lipman en Filosofia para Nifios surge
como una estrategia ideal para la educacién en el
pensamiento critico y como un medio enriquece-
dor de las interacciones e intercambios dial6gicos
que se dan en otros contextos sociales, fuera de la
escuela, donde los estudiantes van a tener que
practicar sus opciones intelectuales.

Los programas para ensefar a pensar han
funcionado con el supuesto de que los nifios o
adolescentes van a aplicar fuera del aula, cuando
una situacién propicia se presente, las habilidades
de razonamiento aprendidas en la escuela. Sin
embargo, la investigacion de los comportamientos
fuera del aula de los estudiantes expuestos a estos
programas no ofrece ninguna evidencia clara que
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sustente dicho supuesto. La implicacién més grave
serfa que tal vez el pensamiento critico ensefiado
en la escuela no es utilizado por los estudiantes una
vez que cruzan la puerta del aula escolar.

En este contexto, la investigacién cualitativa
resulta relevante y necesaria porque ayudaria a
contestar las siguientes preguntas: {porqué los
nifios utilizan las habilidades de pensamiento en
algunos contextos y no en otros?, {qué se puede
hacer para incrementar la probabilidad de que
apliquen las habilidades en otros contextos?, ¢cuil
es la naturaleza de los procesos de pensamiento
por los que atraviezan al decidir utilizar o no las
habilidades de pensamiento?, {cudles son las con-
sideraciones que toman en cuenta al decidir utili-
zar o no las habilidades de pensamiento?, {de qué
manera el conocimiento de dichas consideraciones
ayudarfa en el disefio de estrategias que incremen-
ten la posibilidad de promover el pensamiento
critico de los estudiantes?, ¢{los estudiantes estin
internalizando las habilidades de pensamiento pe-
ro decidiendo concientemente no utilizarlas en
algunos contextos?, ¢la manifestacién de compor-
tamientos es un prerequisito para asumir que los
estudiantes han aprendido las habilidades de pen-
samiento ensefiadas en el aula?, {qué tanto los
contextos donde los estudiantes interactdan deter-
minan el uso de las habilidades de pensamiento?

Finalmente, esta investigacién incrementarfa
el potencial para entender el pensamiento de los
nifos y adolescentes y para disefiar las estrategias
de intervencién efectivas para promover mejores
maneras de pensar que se vean reflejadas en las
decisiones y comportamientos de las generaciones
futuras.
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