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1 INTRODUCCION

La educacién es parte fundamental para el desarrollo de las Naciones y también es un
derecho humano base para garantizar otros derechos, no sé6lo reproduce y mejora la cultura
predominante, sino que es también un poderoso medio de transformaciéon personal y social
que permite desarrollar las capacidades y el ejercicio de las libertades y derechos

fundamentales.

En ese sentido, la educaciéon como proceso busca la realizaciéon del bien comtn a partir del
desarrollo del ser humano, pues es a través de ella que las personas y los grupos sociales
aprenden a desarrollar conscientemente en el interior de la comunidad nacional e
internacional y en beneficio de ellas, la totalidad de sus capacidades, actitudes, aptitudes y

conocimientos.!

En instrumentos del derecho internacional de los derechos humanos, la educacion
presupone un proceso de socializacién mediante valores que alienten el cambio social y
personal, es concebida como un agente vivo de transformacion, que permea a estructuras
individuales y sociales, se trata en suma de un derecho individual y colectivo que

contribuye a evolucionar como especie.

Sin embargo, en México es necesario voltear a ver los conflictos sociales, los cuales en parte
son un reflejo de la educacion que reciben los individuos en las aulas y la manera en que
estos llevan los conocimientos, capacidades, aptitudes, actitudes y habilidades a la vida
publica; a pesar de que el Estado Mexicano invierte una cantidad considerable del
presupuesto del pais en el sector educativo, no se muestran resultados de como impacta su

influencia en la convivencia y conflictos sociales.

! Recomendacién sobre la Educacién para la Comprensién, la Cooperacién y la Paz Internacional y la Educacién relativa a
los Derechos Humanos y las Libertades Fundamentales, Aprobada por la Conferencia General de la UNESCO, en su 18°
reunién el 19 de noviembre de 1974, consultada en http://portal.unesco.org/es/ev.php-
URL ID=13088&URL DO=DO TOPIC&URL SECTION=201.html, el 20 de octubre de 2016.



http://portal.unesco.org/es/ev.php-URL_ID=13088&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
http://portal.unesco.org/es/ev.php-URL_ID=13088&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html

En el Presupuesto de Egresos de la Federacion 2017, se observa que a la Educacién Publica
de la Nacion se asigno6 un gasto programable de $267,655,185,221 mientras que para Salud,
se tiene un presupuesto de $26,336,892,497 es decir se destina un 91.15% mas del

presupuesto de la nacién a la educaciéon que a la salud.

En temas de convivencia democratica, el dltimo estudio denominado Panorama Educativo
en México 2014, realizado por el Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion,
muestra solo un indicador en educacién basica relacionado con temas de la convivencia
democratica, en el que 3 de cada 10 alumnos de secundaria (29.7%) logran apreciar la
justicia y los principios éticos en la toma de decisiones y en la participacion colectiva, pero
no comprenden la importancia de la funcidn ética y social de los medios de comunicacioén;
reconocen algunos derechos politicos y leyes que resguardan la dignidad humana y
favorecen la convivencia democratica; sin embargo, no perciben el ejercicio responsable de
la ciudadania y la organizacion colectiva para hacer frente a problematicas sociales y
distinguen al didlogo como premisa para el manejo de conflictos, pero no alcanzan a valorar

la paz y la no violencia.

Por otro lado, la Secretaria de Educacion Publica desde el 2014 implementd el Programa
Nacional de Convivencia Escolar, dirigido a estudiantes de educaciéon basica con el
proposito de favorecer ambientes escolares pacificos creando asi, convivencia sana, pacifica
y democratica en las aulas, tal forma que fortalece los valores para el desarrollo de

habilidades emocionales y sociales de los estudiantes en favor de la convivencia.

Si bien es cierto, es una alternativa innovadora para la educacion, pero el Proyecto cuenta
con areas de oportunidad, tales como la inclusiéon de un modelo educativo con enfoque de
paz, mediante herramientas y metodologias que fomenten la convivencia social, asi mismo a
la fecha no muestran claros los resultados que presenten avances obtenidos hasta el

momento.

Existe escasa investigacion empirica sobre como implementar la convivencia democratica

en las aulas y escuelas, el limitado nimero de estudios que toman el aula como unidad de
2



analisis hace evidente el vacio de informacién que existe sobre el enorme reto que implica

traducir la convivencia democratica en practicas concretas dentro del salon de clases.

Por ello, surge la inquietud de analizar un estudio de caso en el muestre si verdaderamente
una asignatura con temas de educacion para la paz, fomenta los pilares y principios para la
convivencia democratica. La presente investigacidn se realizara en el Colegio Inglés Hidalgo
ubicado en la Zona Metropolitana de Guadalajara, el cual opera con procesos de aprendizaje
y herramientas de la educacién para la paz; por lo que, para llegar a la hipdtesis planteada,
se estudiara este caso aplicado en tres grupos de estudiantes de nivel basico (tercero de
secundaria), con la finalidad de evidenciar como una asignatura basada en paz arroja
resultados cuantitativos y cualitativos que beneficie el fomento de la convivencia
democratica, mediante el desarrollo de comportamientos basados en la transformacion
pacifica de conflictos, en la promocion de los derechos y responsabilidades de la persona, en
la construccion de respeto cultural, la reconciliaciéon y la solidaridad, una convivencia

armonica con el medio ambiente.
1.1 Objeto de estudio
La presente investigacion tendra como objeto de estudio:

v Comprobar si una asignatura de Educacion para la Paz puede fomentar los principios

de convivencia democratica.
1.2 Objetivos particulares

v Aportar a la cosmovision del proceso de socializacién mediante la educacion.

v’ Visibilizar la necesidad de incorporar una asignatura de paz en las politicas
educativas.

v Aportar a los estudios de investigacion para la paz.

v' Evaluar como aporta la asignatura de educaciéon para la paz a la convivencia

democratica.



1.3 Justificacion

En un pais como México, que experimenta sacudidas culturales, politicas, econémicas y
sociales, la educacién tiene una misién importante que cumplir como parte fundamental
para el desarrollo del pais, pues puede contribuir a desarrollar capacidades y habilidades
en los individuos para relacionarse a través del didlogo, solidaridad, respeto, practica de
valores y transformacion pacifica de conflictos; trascendiendo del aula hacia la vida publica,
para la construccién de sociedades mas equitativas, incluyentes y democraticas sostenidas

en un cultura de paz.

Sin embargo, a pesar de los tratados internacionales vinculantes para el Estado mexicano,
asi como la existencia de Leyes, Plan Nacional de Desarrollo, Programa Sectorial de
Educacién, Reformas en materia de educacién y mapas curriculares, no se encuentra la
implementacion de una asignatura que impulse la construccién de una cultura de la paz
para el fortalecimiento de una convivencia democratica y el fomento de sociedades

pluralistas de ser sostenibles y tolerantes con apertura al didlogo.

A partir de la observacion acerca de las politicas educativas en el nivel basico y medio
superior, estan enfocadas mayormente a la productividad, a la implementacion tecnoldgica
y a la formacién de nifios, nifias y jovenes que puedan satisfacer las necesidades de una
sociedad capitalista, se llega a la conclusiéon como estas han contribuido al fenémeno de
violencia cultural surgido por un modelo educativo que privilegia la practicidad para
responder al mercado; por otra parte, pasan a segundo término las politicas que fomentan
la inclusién social, la equidad, los derechos individuales, humanos y sociales que

contribuyan a la coexistencia pacifica en la sociedad.

En ese sentido, se considera que la educacién tiene un papel importante en el desarrollo y
autonomia de los alumnos, en la apertura de posibilidades del ejercicio de un
comportamiento consiente y en la integraciéon social a través de la promocién de los
derechos y responsabilidades de la persona, el desmantelamiento de la cultura de la guerra,

la construccion de respeto cultural, la reconciliaciéon y la solidaridad, la participacion
4



democratica, la convivencia armoénica con el medio ambiente y la transformacién de
conflictos; de ese modo, las politicas educativas deberian orientar a una educacién que

permita el desarrollo y fomento de una convivencia democratica.

Por lo anterior, es necesaria la reflexion del sentido y el significado que tiene una asignatura
de educacion para la paz y su impacto en la convivencia social, es menester encontrar las
herramientas y fundamentos tedricos-practicos para el desarrollo integral de la sociedad
mediante la educacién, puesto que persiste la necesidad de encontrar una via idénea para
que los alumnos puedan participar en plena libertad bajo el amparo de una sociedad
democratica caracterizada por los valores de igualdad, respeto, tolerancia y en el que la
educacion se muestre como accién colectiva conectada con las necesidades de una sociedad

actual y capaz de transformar conflictos de manera pacifica.

De esta manera el presente trabajo, contribuira a la comprension que determine hasta qué
punto responde una actividad consciente, racional orientada a un propdsito especifico,
como lo es una asignatura, puede reflejar en los estudiantes comportamientos y actitudes
favorables que fomenten los principios de la convivencia y por lo tanto si se podria

considerar necesaria para contribuir a la convivencia democratica en la sociedad.



2 REVISION DE LA LITERATURA Y MARCO TEORICO

2.1 Marco conceptual

A partir de la identificacion de las variables de la presente investigacion consistentes en la
convivencia democratica y la educacién para la paz, la intensiéon de este capitulo es
profundizarlas y explorarlas; en primera instancia, se consult6 las obras de aquellos autores
que han aportado acerca de ellas desde diferentes perspectivas y campos de estudio, lo que
proporciona asimilar la problematica planteada de manera panoramica, en segundo
término, se enmarco la investigacion bajo la teoria del constructivismo, con la finalidad de
permitir a lo largo de este trabajo interpretar los resultados de estudio y mantener este
enfoque; sin embargo, antes de comenzar vale la pena contextualizar las variables para su

mejor comprension.

La educacién para la cultura de paz tiene su fundamento en el parrafo quinto de la
Constitucion de la UNESCO en 1945; asi como en su programa pionero de Cultura de Paz
establecido en 1992 el cual sefiala que una cultura de paz es un conjunto creciente de
compartir valores, actitudes, comportamientos y estilos de vida basados en la no violencia y
el respeto de los derechos y libertades fundamentales, en la comprensién, la tolerancia y la
solidaridad, en la puesta en comun y el libre flujo de informacion y de la plena participacion
y el empoderamiento de las mujeres. Si bien no niega los conflictos que surgen de la
diversidad, exige soluciones no violentas y promueve la transformacion del enfrentamiento

violento en la cooperacion para objetivos compartidos. (UNESCO 1992)

Es importante sefalar que la educacién para la paz y la cultura de paz son formas que se
implican mutuamente, de tal manera que la cultura de la paz es lo sustancial, el contexto sin
el cual no es posible la educacién y a su vez la educacién para la paz es imprescindible para
crear esa cultura tan deseada. En instrumentos, declaraciones, planes de accion
desarrollados por la UNESCO y las Naciones Unidas, una y otra vez utilizan la expresion
indistintamente, asi mismo proveen un marco para promocionar el concepto de educacién

para la paz a todo el mundo, en las siguientes dimensiones:



1) Enfoque restringido: dedicados a inicamente enriquecer el conocimiento de los

derechos humanos desde un sentido limitativo de la educacion.

2) Enfoque extensivo: en el cual se forma integralmente a la persona, como ente

transformador y constructor de la justicia social.

3) Enfoque integral: llamado también educacidn global, con una perspectiva holistica
que pretende dar respuesta a los problemas mundiales y edificar la educacién para
la paz, de esta manera no solo aborda el curriculo de las disciplinas del saber, sino
que abarca un nuevo enfoque desde el plano conceptual: paz, derechos humanos,
desarrollo, medio ambiente y del plano operacional: educacion, ciencia, cultura y

comunicacion.

De este modo, la educacién para la paz no es un término nuevo, los programas de paz
comenzaron a desarrollarse en América Latina como respuesta a hechos de violencia:
Colombia con el conflicto armado, Argentina, Chile tras las dictaduras de los setentas,
América Central tras las guerras civiles de los ochenta y México tras la revuelta zapatista y
la respuesta del Estado a mediados de los noventa, estos apenas son unos ejemplos.

(Montiel, 2013)

El pensamiento progresista contemporaneo ha inspirado a los autores, investigadores e
instituciones a impulsar la educacion para la paz la transformaciéon democratica de la
sociedad, mediante textos y publicaciones en los que generan propuestas y contribuyen a

desarrollar lineas de investigacion que permiten indagar en este campo de estudio.

Por otro lado, el término de convivencia se empled por primera vez en la historiografia
espafiola a principios de 1900, para describir una edad de oro durante la Edad Media en que
musulmanes, judios y cristianos fueron capaces de establecer relaciones pacificas, a pesar
de diferencias y tensiones, durante los siete siglos en que los musulmanes gobernaron el
sur de Espana. (Padilla, 2013) Mas tarde, el término convivencia democratica aparecio en

1990 en el Informe a la UNESCO de la Comisién Internacional sobre la educacién para el
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siglo XXI, para referirse a uno de los cuatro pilares sobre la calidad educativa: aprender a

vivir juntos, aprender a convivir con los demas.

En ese sentido, significa comprender las diferencias, apreciar la interdependencia y la
pluralidad, aprender a enfrentar los conflictos de manera positiva y promover
continuamente el entendimiento mutuo y la paz mediante la participacién democratica; en
ocasiones que suele utilizar como sinénimo la palabra “coexistencia”?, sin embargo esta
apreciacion no es correcta puesto que el vocablo “convivencia”, pues presupone que
ademas de vivir juntas, las personas establecen interrelaciones positivas y no violentas en
los planos personal, social, econémico y cultural. (Padilla, 2013) En la actualidad, la
convivencia democratica es un campo emergente y poco teorizado del cual existe escasa

evidencia empirica sobre su implementacién en aulas y escuelas.

2.2 Estado de la cuestion

En toda investigacidn resulta indispensable realizar un repaso y consulta de las principales
obras de aquellos autores que han establecido lineas de investigacién, quienes han
contribuido describiendo, contrastando, sosteniendo hipoétesis y aportaciones tedricas al
campo de estudio, que abonan a visualizar el presente proyecto de distintas perspectivas;

en este caso, en el tema de Educacién para la Paz.

Ademas de contar con este acervo, es importante tener acercamiento al analisis de las
tendencias, aportaciones y problematicas del sector educativo en sus diferentes contextos,
pues permiten enfatizar el rumbo de la investigacion e incluso determinar las constantes,
inconsistencias, posibles areas de oportunidad, lineas de investigacion establecidas o
inconclusas, de tal modo que permita a lo largo del desarrollo de la investigaciéon continuar

realizando aportaciones en la materia. En ese sentido, en el presente capitulo se revisa el

2 La relacién entre personas o grupos que viven juntos o comparten un espacio determinado sin agredirse, pero sin
interactuar activamente entre ellos.



estado del arte, derivado de la busqueda documental de diferentes elementos relacionados

con las variables de la hipotesis de la investigacion.

El autor José Luis Zurbano Diaz de Cerio, relaciona las variables de educacién para la paz
con convivencia democratica, en su obra “Bases de una Educacién para la Paz y la
Convivencia” (Cerio, 1998) en la que realiza las siguientes interrogantes: ;Como tiene que
actuar un profesor para educar correctamente en la convivencia pacifica? ;Qué criterios
didacticos deberan orientar su accién educativa? ;Qué técnicas y actividades tendra que
emplear?; respondiéndose que la via curricular es el instrumento primordial para trabajar
cualquier tema transversal para educar a los alumnos en la convivencia pacifica, todo lo
demas sera secundario o excepcional y tendra sentido sélo en el contexto de la via
curricular. En ese sentido, el autor afiade que es un error grave pretender educar la
convivencia pacifica con jornadas, campafias o acciones especiales, esto sirve s6lo como

apoyo y expresion de lo que se hace por via curricular. (Cerio, 1998)

Zurbano concluye que la educacién para la convivencia pacifica hay que trabajar
debidamente los tres niveles (intelectual o cognitivo, afectivo y conductual), que estan
intimamente relacionados entre si, y al evaluar los resultados de la educacién para la
convivencia pacifica, habra que valorar los conocimientos, sentimientos y conductas de los

alumnos en relacién a este valor (qué conocen, qué sienten y como actian los alumnos).

En el libro, “Educar en derechos humanos: un camino a la paz” (Diaz, 2009) Lépez Diaz
aborda uno de los componentes de la educaciéon para paz, siendo la educacién para los
derechos humanos. La autora Isabel Cristhina Lopez Diaz, se cuestiona ;Cual seria el
horizonte de un proyecto de transformacion de la vida y la institucion escolar en el marco
de los derechos, los deberes, el cuidado y la solidaridad humanos?, respondiéndose que un
proyecto pedagogico de ensefianza basado en derechos humanos son un medio eficaz para
apoyar la construcciéon de sujetos de derechos que a la postre seran ciudadanos que
aclimaten la paz y la convivencia democratica. En ese tenor, concluye que los proyectos

pedagbgicos se construyen en la tarea cotidiana, por etapas, y que van marcando



prioridades, leen la realidad cotidiana, siempre que sean un desempefio sistematico,

perseverante e intencionado para alcanzar las transformaciones que se proponen.

Por otra parte, Juan Delval y Paz Lomeli, autor de la obra “La educaciéon democratica para el
siglo XXI”, aunque no vincula directamente la educacién para la paz como forma de
educacion para la democracia, hace un planteamiento importante relacionado con los
factores que deberia contemplar la educacion para una mejor formaciéon de ciudadanos en
la sociedad, los cuales se toman en cuenta en el presente proyecto para abordar el tema de
la convivencia democratica y la relacion con la educacidn; en dicha obra se cuestiona, ;Qué
cambios fundamentales se necesitan las escuelas para contribuir a disminuir los problemas

sociales?, contestando a su interrogante con lo siguiente:

Para que una escuela proporcione educaciéon adecuada para la formaciéon de ciudadanos en
una sociedad democratica en el siglo XXI deberd realizar los siguientes cambios
fundamentales: 1) respecto a la organizacion social, que tiene que implicar a los alumnos;
2) respecto a la manera de aprender, que tiene que tratar al alumno como un investigador.
3) respecto a las relaciones de la escuela con la comunidad, que tiene que implicarse en ella.

(Lomeli, 2013)

Asi pues, la obra llega a la conclusién de que en la escuela es necesario desarrollar dos tipos
de aprendizajes fundamentales, distintos pero vinculados. Por un lado, el estudiante debe
aprender a desenvolverse como un ser social, relacionandose con los demas, aprendiendo a
respetar, a cooperar y también a competir con las reglas del juego, este aprendizaje resulta
fundamental para convertirse en ciudadano consciente pero en la escuela actual esta
practicamente ausente y no se trata de manera explicita; y por otro lado, es importante
también que el estudiante desarrolle la capacidad de comprender la realidad y

desenvolverse en el entorno personal y social.

El experto en temas de educacion para la paz José Tuvilla Rayo, en su obra “Educar en los
derechos humano” responde la pregunta ;C6mo construir un mundo mejor a través de la

educacion formal?, con lo siguiente: la educacién para la paz y los derechos humanos pone
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en ejercicio métodos socio-afectivos que partiendo de la experiencia y el comportamiento
de los alumnos y alumnas, en relacién con ciertas actividades y situaciones realizan una
labor de generalizacion y profundizacion que vigorizan la educacion mediante la
introduccién de enfoques indirectos destinados a establecer una verdadera comprension

del individuo, grupo y sociedad. (Rayo, 1993)

El autor concluye que la educacién para la paz y los derechos humanos son concebidos en
su triple finalidad: informar, formar y transformar, constituye un importante instrumento
de construccién de la nueva cultura que la humanidad anhela, configurada como un nuevo
orden mundial en los préximos anos. Para ellos los educadores como generadores
importantes de esta nueva cultura, deberan a la luz de los nuevos obstaculos, replantearse
desde la reflexion y la accidn los principios rectores que cimientan esta educacién singular
basada en los valores humanos de la paz positiva. La educacion sobre los derechos humanos
no tiene sentido si no se enfoca en un contexto mas amplio de educacién para la paz; al
mismo tiempo, no se puede hacer esta educacién una asignatura mads, sino un

planteamiento globalizador e interdisciplinar segun los niveles educativos.

Otro autor que también retoma la relacién establecida de educacion y convivencia, es Rafael
Bisquerra Alzina, quien en “Educacién para la ciudadania y convivencia” se preguntd, ;Qué
elementos desarrolla la educacion para la ciudadania para una sociedad afectiva, efectiva y
responsable?; respondiéndose que la educacién para la ciudadania desarrolla competencias
emocionales y habilidades sociales como el respeto, tolerancia, prevencién de la violencia y
resolucién pacifica de conflictos que ponen en practica la convivencia democratica; por otro
parte concluy6 que el desarrollo de competencias para la prevencion de los efectos nocivos
de las emociones negativas es importante para la ciudadania efectiva, pero debe
completarse con el desarrollo de las emociones positivas que contribuyan a la convivencia y
resolucién positiva de conflictos. La experimentacién de emociones positivas es la esencia

del bienestar hacia donde debe orientarse la ciudadania. (Alzina, 2008)
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Asi mismo, Inés Castro, experta en el tema de ciudadania y convivencia se plantea en su
obra, “Educacién y ciudadania”, como podria replantearse una nueva educacion civica mas
acorde con los requerimientos de sociedades plurales, abiertas y que aspiran a la
democracia?, contestandose que trascender el modelo educador del Estado a un nuevo
modelo de civismo basado en principios de vida buena y vida justa, significa construir
alternativas sin que el Estado como principio organizador social desaparezca tales como
que la escuela rebase su papel de homogeneizador generado bajo la idea de buscar la
cohesion social, asi como superar el civismo constitucionalista centrado en el conocimiento
de leyes, instituciones y la manera en que el gobierno se organiza. Asimismo, eliminar la
desvinculacién entre la formacién del ser humano y la formaciéon del ciudadano que separa

el civismo de la forma moral. (Castro, 2006)

Castro concluye que la educacion civica debe ser replanteada tomando de las dos
tradiciones clasicas de la formacion civica, la liberal y republicana, ciertos aspectos que
lleven a construir un curriculo en donde se propone como tema transversal la civilidad,
porque en este concepto, entiendo mediante una nueva perspectiva, se podria unir estas
posiciones, lo cual llevaria a un civismo que partiera del mejoramiento de la convivencia en
el entorno inmediato. El modelo del Estado educador es el que prevalece en nuestros dias y,
con el Estado nacion en crisis, es necesario un replanteamiento de la educacién civica
acorde con los escenarios del futuro inmediato y la posibilidad de un nuevo orden social en

la que el Estado se transforme.

Resulta importante conocer los retos que la educacion pueda construir en las realidades y
los contextos sociales, politicos y econdmicos, por lo cual se consulté a Julidn de Zubiria
Samper, autor de la obra de la “Escuela nueva al constructivismo” quien se pregunto6 ;Qué
relacidon guardan las tendencias economicas, politicas y sociales con los retos educativos?,
contestando su interrogante que las tendencias econdmicas, politicas y sociales sirven de
soporte del marco de fundamentacion a partir del cual se deben derivar las preguntas y
demandas que la sociedad le genera al sistema educativo; la educacion tiene sus propios

retos y no solo debe responder a las demandas histéricamente determinadas, siendo
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necesario que dé respuesta a las demandas para desarrollar y potenciar las capacidades

individuales. (Samper, 2003)

Por consiguiente, Samper concluye que las principales tendencias econémicas, politicas y
sociales que caracterizan el siglo XXI y que han transformado sensiblemente todos los
espacios de la vida humana: la familia, los entes colectivos, las leyes econdémicas, las
estructuras valorativas, la cultura, el Estado y la comunicacién, entre otras, dando origen a
una nueva etapa en el desarrollo del capitalismo. A partir de esta caracterizacién se deben
de establecer retos a los que debera enfrentarse la educacién y pedagogia en las nuevas
condiciones sociales existentes, tales como el desarrollo de procesos de pensamiento, la
formacidn de individuos e instituciones auténomas y flexibles y favorecer el interés por el

conocimiento, solidaridad y diferenciacién individual.

En relacion a la conclusiéon de Julidn de Zubiria Samper, en el libro de “Aprendizaje con
sentido social” se abre un seguimiento a una linea de investigacidn establecida por Zubiria,
cuestionandose ;Qué ensefanza educativa puede integrar un posicionamiento
epistemologico y una perspectiva de servicio a la comunidad? A dicho cuestionamiento la
autora responde que la metapedagogia de la ensefianza es el producto de la investigacion
de la teoria pedagdgica y de la praxis educativa en la busqueda de respuestas para resolver
los problemas de la educacion y generar el desarrollo social. (Molina, 2011) Concluye que el
objetivo de esta tematica ciertamente es compleja, requiere de un empoderamiento
filosofico y vocacidn de servicio. El documento, constituye una propuesta inicial, reflexiva,
critica, trabajada en otro momento por otros expertos, pero en este caso se atiende sobre
todo a la responsabilidad a través de la educacidn en el aula y mas all, en la comunidad con

la sociedad.

Como se vera mas adelante, la relacion que guarda la educacion y la teoria del
constructivismo es fundamental para desarrollo del conocimiento e identidad de los
estudiantes. Al respecto, Norberto Boggino en su obra “El constructivismo en el aula”

realiza interesantes cuestionamientos relacionados con estas variables, mediante los
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siguientes cuestionamientos, ;Cémo el constructivismo entra al aula?, ;Cé6mo se produce la
estructuracion operatoria en el sujeto? Para Boggino, la epistemologia genética plantea que
la tendencia a la construccion de estructuras cada vez mas equilibradas que constituye una
invariante y, por lo tanto, una cuestion general o comun a todos los sujetos. Pero cada uno
de ellos son sujetos singulares que construyen sus estructuras resolviendo situaciones
conflictivas; esto es, cuando se enfrentan a situaciones que producen desequilibrios
cognoscitivos, al no coincidir las propias concepciones con lo que ocurre en lo real
Consecuentemente, lo que posibilita la marcha del proceso de estructuracion es el conjunto
de desequilibrios que los alumnos perciben como conflictos cognoscitivos o como
contradicciones, que intentan resolver a través de procesos singulares, sobre la base de

ideas referenciales o teorias propias y procedimientos especificos. (Boggino, 2004)

Finalmente, para Boggino no existe relacion causal entre la ensefianza y el aprendizaje, pues
la ensefianza se correlaciona positivamente con el aprendizaje a la vez que puede
dificultarlo u obturarlo. La posibilidad de pensar el aprendizaje como un proceso activo de
parte del alumno, permite abrir nuevas lineas de accién que posibilitan plantear estrategias

didacticas en el marco del constructivismo.

En ese orden de ideas, John Paul Lederach, pionero en estudios de paz y autor del libro “El
abecé de la paz y los conflictos”, se cuestiona si es posible educar la paz, y en ese tenor,
(Como podemos definir, representar, valorizar, cuantificar y alcanzar la paz? A dichos
cuestionamientos, Lederach responde que la educacion para la paz se debe profundizar e
investigar en los obstaculos y las causas que no nos permiten lograr esta condicion de
"elevada justicia y reducida violencia”, y por otra ha de promover y desarrollar el
conocimiento, los valores y las capacidades de los educandos para que comprendan y
puedan emprender y edificar un proceso que lleva hacia la mas plena realizacion de la paz.

(Lederach, 2000)

En dicha obra Lederech concluyé que la educacion para la paz es un proyecto no solo

pedagoégico sino también analitico, critico y creativo, en la que hay que proponerse como
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meta una comprension amplia y rica de la paz, no limitada y negativa, en el que la violencia
y la paz, sea enfocada en términos de autorrealizacién (liberacion del individuo de todo lo
que le impide gozar de lo elemental de la vida, sea debido a la violencia estructural o a la
violencia directa). Esto lleva a considerar que la educacién para la paz es un orden de
reducida violencia y elevada justicia en cuanto a las relaciones humanas y las estructuras

que la regulan; en ese sentido, la justicia social es sinénimo de paz.

Ahora bien, Adela Cortina es una importante exponente en temas de educacién en las
organizaciones internacionales, conocida por sus aportaciones en la materia desde la
perspectiva de politica-social, por ello resulté necesario relacionar sus convicciones en
democracia liberal con educacién para la paz; un ejemplo claro es el libro “Educar en la
justicia”, en el cual se pregunt6: ;Qué forma de organizacion politica puede conducir a una
paz mas profunda y duradera? Para Cortina, la democracia en un estado social y
democratico de derecho, es la forma de organizacién politica que tiene fundamentos y
metas morales, una de las cuales consiste en colaborar en la construccién de una

humanidad en paz. (Cortina, 1998)

Cortina concluye en dicha obra que, para que la paz sea profunda y duradera, las sociedades

con democracia liberal deben orientar a las siguientes metas:

1) Reforzar la conviccién racional sobre los minimos éticos compartidos en la
democracia, es decir reforzar aquellos valores que componen la ética civica y que
legitiman las instituciones democraticas.

2) Fortalecer una ética en las actividades, las instituciones y las organizaciones,
depurando la racionalidad de la praxis necesaria para que los ciudadanos confien
en ellas.

3) Fomentar en la sociedad civil la idea de corresponsabilidad, es decir recordar que
es tiempo de derechos pero también de responsabilidades, y que sélo si sectores
de la sociedad civil estdn empefiados en defender intereses universalizables, sera

posible mantener un control de las instituciones.
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4) Arbitrar mecanismos de participacion de los ciudadanos en las instituciones, de
suerte que las sientan y sepan cosa suya, en una linea de democracia
participativa.

5) Trabajar en la instauracion de un verdadero orden ético, politico y econdémico,

que desde el apoyo mutuo posibilita la construccion de paz duradera.

Continuando con la variable de convivencia democratica, Miguel Angel Santos Guerra, en su
libro “Desarrollar la democracia en la escuela”, pone a la vista el problema que subsiste en
la educacién para la construccion de sociedades democraticas, pues se cuestion6. ;Como el
sistema educativo dificulta o ayuda a construir una sociedad democratica?, respondiéndose
que el sistema educativo presenta problemas, dificultades y malas experiencias (escasa
participacion de los padres y madres, débil estructura de los mecanismos de
representacion, feminizacion de la participacién...) que evitan la participacion democratica

al interior de la escuela y en la sociedad. (Guerra, 2007)

En el mencionado libro, Santos Guerra concluyé que la democracia se puede entender, en el
ultimo extremo, el esfuerzo operativo para buscar entender el mundo a través de
contribuciones de todos. La democracia no es el conjunto de votaciones, sino las
discusiones en las que todos pueden intervenir. El funcionamiento formal del consejo
escolar no es la maxima cota de la participaciéon. Avivar en la cultura organizativa la
negociacion de los significados es el camino para mejorar la practica. La cultura es un
proceso de negociacion de significados que sucede entre los individuos que forman parte
del mismo grupo social. Puesto que los grupos son numerosos en la comunidad educativa,

también son numerosas las posibles culturas.

Ademas de las obras literarias de expertos en temas de educacién para la paz y convivencia
democratica, se consideraron trabajos de nuevos investigadores que también
recientemente han trabajado y establecido lineas de investigacion relacionadas con
Susana Arteaga Gonzalez, (Susana, 2005) en su tesis doctoral titulada “Modelo pedagogico

para desarrollar la educacién para la paz centrada en los valores morales en la Escuela
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Media Superior Cubana”, se hizo la siguiente pregunta, ;Cé6mo contribuir desde el proceso
educativo escolar a la formaciéon de una Cultura de Paz en los estudiantes del nivel medio
superior?, ante lo cual respondié que la educacién para la paz integrada armoénicamente a
todo el proceso educativo como una condicién para la formacién de una cultura de paz que
guie la conducta de los adolescentes y se concreta en saberes, capacidades, actitudes, estilos
de vida y comportamientos que impriman a las relaciones interpersonales un caracter no

violento y permitan una convivencia pacifica en los distintos contextos.

En dicha tesis concluye lo siguiente:

1. El problema de la Educacién para la Paz constituye una tarea de primer orden
tanto para los sistemas sociales como de los sistemas educativos producto del
auge de la violencia tanto estructural como directa a nivel macro y microsocial en
el mundo contemporaneo.

2. La violencia, como alternativa para la solucién de conflictos, constituye un
problema presente en la sociedad cubana que se manifiesta de diferentes formas
en los contextos familiar y comunitario y a ella se exponen nifios, adolescentes,
joévenes y adultos que de una u otra manera son sus portadores y la introducen
en la escuela.

3. La violencia constituye un problema que la escuela cubana debe enfrentar
porque constituye la principal institucion formadora de las jovenes generaciones
para una convivencia civilizada, dispone del personal preparado y de las
posibilidades de prepararlo en caso de que esta no sea suficiente, para su

prevencidn y correccion en docentes, alumnos, padres y comunidad.

Asi también, Mery Lopez Cordero en su tesis doctoral “La Educacién para la Ciudadania y
Derechos Humanos: una asignatura orientada a favorecer la convivencia”, se pregunto,
;.Como podemos contribuir en la formacion de actitudes éticas de alumnos?, contestadndose

que el uso reiterado en el aula de las metodologias propias de la educaciéon moral provee de
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oportunidad para discusiones de los que entren en el juego “del ser" y "deber ser". (Mery,

2011).

Finalmente, llega a la conclusién que la oportunidad en el aula la constituye la planificacion
de actividades en las que entren en juego la responsabilidad, la colaboracién y solidaridad,
el compromiso entre otras, asi como el ejercicio de valoracion aplicado, en el cual hemos
podido determinar, como algunas estrategias didacticas y metodolégicas, que obligan al
alumnado a observar y estudiar la realidad en la que viven, les ha permitido interrogarse a

si mismos acerca del papel como ciudadanos a cumplir.

2.3 Marco tedrico: la teoria del constructivismo

Con antelacidn, se pudo observar algunas de las lineas de investigacién establecidas a la
variables de educaciéon para la paz y convivencia democratica, e incluso otras que
incorporan elementos metodoldgicos para la ensefianza de la primer variable para lograr
impactar la segunda; por ello, es menester abordar el presente trabajo desde un eje central
que permita encuadrar y fundamentar la investigacién, para interpretar los resultados de
estudio con base a una teoria que apoye, respalde y mantenga el enfoque, y en su caso

participe en la construccién de nuevos conocimientos.

Como es sabido, el constructivismo es una teoria Util que constantemente se utiliza en
marcos teoricos de diversas investigaciones multidisciplinarias, pues ha sido a través de la
historia una respuesta para explicar la concepcion de las personas y construccion de sus

identidades, costumbres y culturas en la sociedad.

El constructivismo surge de las aportaciones de diferentes enfoques tedricos, siendo una
interpretacion de la realidad, desde la perspectiva epistemoldgica, aunque particularmente
se relaciona con la psicologia porque permite abordar la evolucién del ser humano. Aunque
pudiera parecer que es un método educativo o de ensefianza basado en ensefiar-aprender,
no lo es; es una herramienta de conocimiento que nos ayuda a formular modelos y métodos

de investigacion.
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En ese sentido, el constructivismo no es una concepciéon general del mundo con
pretensiones de ser un principio explicativo universal, ni un conjunto de prescripciones
sobre la finalidad de la educacidn, ni tampoco una teoria de la educacion escolar. Es una
perspectiva epistemolodgica desde la cual se intenta explicar el desarrollo humano y que nos
sirve para comprender los procesos de aprendizaje, asi como las practicas sociales formales

e informales facilitadoras de los mismos.

Estas son algunas premisas filoséficas del paradigma constructivista (Gravié, 2006):
1. Larealidad es cognoscible.
2. Todo sujeto es capaz de conocer la realidad en sucesivas aproximaciones.

3. El proceso de conocimiento es activo y se caracteriza por el papel de la conciencia

y los sentimientos del sujeto que aprende.

4. Los conocimientos no son innatos, ni estdn dados a priori, sino que son
construidos por los sujetos. Estos se apropian de ellos mediante la actividad y el

lenguaje.

5. El sujeto que aprende no es el Unico responsable del proceso de construccion de

su conocimiento, el ambiente es condicion para su desarrollo.

Dado a la naturaleza de la presente investigacion, la cual tiene como objetivo comprobar
como un modelo educativo basado en educaciéon para la paz puede fomentar la convivencia
democratica, en cuanto a su enfoque, hacia como hace posible que los estudiantes
comprendan la educacion paz y como ellos procesan esos conocimientos y los traducen en
competencias y habilidades para llevarlos a la practica cotidiana, para cambiar, transformar
y crear una cultura o fomentar convivencias; por tales motivos, se considera que la teoria
del constructivismo puede ser la directriz o base que permite explicar el fendmeno que se
observari, en este caso seran las conductas democraticas de los nifios y adolescentes que el

modelo educativo de paz impulsa.
19



La teoria del constructivismo en este marco tiene como propdsito: “dar a la investigacién un
sistema coordinado y coherente de conceptos y proposiciones que permitan abordar el
problema, se trata de integrar al problema dentro de un ambito donde éste cobre sentido,
incorporando los conocimientos previos relativos al mismo y ordenandolos de modo tal que

resulten util a nuestra tarea...”. (Sabino, 2014)

A continuacidén, se exponen las principales aportaciones a la teoria del constructivismo,
relacionadas con propuestas constructivistas en las practicas educativas, psicoldgicas,

didacticas desde los enfoques cognitivo, social-cultural y radical.

Jean Piaget, famoso autor en el campo de la pedagogia y destacado por sus aportaciones a la
teoria del constructivismo, tiene un marcado énfasis en una bisqueda epistemoldgica sobre
cémo se conoce la realidad, como se aprende, en otras palabras, la génesis y desarrollo del
conocimiento y la cultura; ha tenido impacto en el desarrollo de la psicologia evolutiva,
inclusive muchos centros educativos han usado de referencia su método de educaciéon
relacionado con el constructivismo, con esto intent6 dar respuesta al problema del
conocimiento y de su origen, como conocemos y como pasamos de estado de conocimiento
de menor validez a estados de conocimiento de mayor validez, tomando como criterios de
validez aquellos que sanciona el pensamiento cientifico, que es un modelo de pensamiento
que supone la culminacién del desarrollo, aquel que solo el adulto puede tener acceso.

(Piaget, 1976)

Asi mismo, estudia el pensamiento infantil y su desarrollo como medio para comprender
mejor el pensamiento cientifico propio del adulto desde el enfoque de las conductas
relacionadas con el pensamiento cientifico, aquellas que proporcionan respuestas a
preocupaciones etimologicas. Desde su punto de vista, la accion es el fundamento de toda
actividad intelectual y el conocimiento esta unido a la accion, a las operaciones, es decir a

las transformaciones que el sujeto realiza sobre el mundo que le rodea.

En ese sentido, el conocimiento resulta de esta interaccion entre la persona y el objeto: el

origen del conocimiento no radica en las cosas, ni en las personas, sino en la relaciéon que
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surge entre ambos. Asi la evolucién de la inteligencia del nifio resulta de un gradual ajuste
entre el sujeto y el mundo externo, de un proceso bidireccional de intercambio por el que el
nifio construye y reconstruye estructuras intelectuales que le permiten dar cuenta del

mundo y sus transformaciones.

Es asi como la teoria constructivista de Piaget, tiene dos principios en el proceso de

ensefianza y aprendizaje:

1. El aprendizaje como un proceso activo.

2. El aprendizaje completo, auténtico y real.

Esto parte de la base de considerar la inteligencia como un proceso de adaptaciéon
permanente entre el individuo y su ambito socio cultural; dicho proceso implica dos

momentos simultaneos. (Viego, 2004)

1. Latransformacién del medio por la accién del sujeto; permanentemente el individuo
intente modificar el medio para asimilarlo a sus propias necesidades, es lo que
Piaget denomina asimilacion.

2. La continua transformacion del sujeto, a partir de las exigencias del medio. Cada
nuevo estimulo proveniente del medio o del propio organismo implica una
modificacion de los esquemas mentales preexistentes, a los fines de acomodarse a la

nueva situacion. Es lo que Piaget denomina acomodacioén.

Las anteriores postulaciones de Jean Piaget, fueron influenciadas por Lev Vigotsky, quien
asevera que la accion humana es posible gracias a herramientas, tales como las formas de
comunicacion (habla, lectura y escritura); su linea de analisis es que el conocimiento tiene
un origen social y sus manifestaciones emergen de condiciones historico culturales
especificas, derivado del planteamiento central de que la actividad mental humana se
caracteriza por que esta culturalmente mediada, se desarrolla socio histéricamente y surge
de la actividad practica, esto es que las estructuras del conocimiento no surgen y se

transforman por la sola actividad de un pensador que busca dar sentido a su mundo, sino
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por la forma que dan a dicha actividad las herramientas y signos que nos provee la cultura.
Estas herramientas y signos, son creaciones humanas en la historia que permiten operar
transformaciones en los ambientes fisico y social, es decir condicionan el alcance y limites

de nuestra actividad constructiva: nuestro pensamiento. (Arocho, 1999)

Un postulado importante de Vigotsky es que el manejo de artefactos culturales,
herramientas y simbolos, se aprende en sociedad, esto ocurre por medio de las
interacciones humanas y la colaboracién en contextos particulares y se materializan en
formas de comunicacion. Por medio de interacciones verbales espontaneas en la crianza
nos apropiamos de conceptos comunes; las interacciones verbales estructuradas en el
contexto educativos nos ayudan a apoderarnos de conceptos cientificos y la apropiacion de

herramientas culturales ocurre por medio de la comunicacidn.

Desde esta perspectiva, la efectividad de la escuela como mediadora en la construccion de
formas superiores de pensamiento, dependera de la forma en que quienes construyen la
educacion manejen los contextos, las herramientas e interacciones implicadas en la
actividad constructiva. Por lo tanto, la escuela es un sistema vivo cuyo desarrollo esta
entretejido con el desarrollo del sujeto, por eso no deben obviarse ni invalidarse los
conocimientos, valores, actitudes que los estudiantes traen consigo a la escuela, por el
contrario, hacer que los estudiantes expresen y expliquen su realidad es vital para lograr la
identificacién de los elementos que pueden facilitar, limitar o impedir el desarrollo de
capacidades superiores, estas herramientas de valor son indispensables para actuar en su

ambiente y transformarlo creativamente.

Para Vygotski, la instruccion formal hace posible que ocurran transformaciones
cognoscitivas en la persona. Entre estas transformaciones destacé el desarrollo de la
reflexividad y de mecanismos de autorregulacion que en el presente se asocia con la meta
cognicion. De esta manera, propuso que el aprendizaje no es desarrollo, pero cuando es
apropiadamente organizado, activa una serie de procesos mentales que no se manifestaria

de otra forma; asi concluyd que el proceso de ensefianza-aprendizaje es un aspecto
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necesario y universal en el proceso de desarrollo funciones psicoldgicas culturalmente

organizadas y especificamente humanas.

Ahora bien, en cuanto al enfoque psicolégico de raices gestalistas en la teoria del
constructivismo, se encuentra el postulado del aprendizaje por descubrimiento de Jerome
Bruner, quien afirma que la motivacion es la condicién que predispone a la persona hacia el
aprendizaje y su interés solo se mantiene cuando existe tal motivacién, estas pueden ser
por curiosidad, por la necesidad de desarrollar competencias y reciprocidad (necesidad de

trabajar cooperativamente con su entorno).

Otro principio de este postulado, es que la ensefianza tiene como objetivo que la persona
comprenda la estructura de los contenidos sencillos y organizados de tal manera que se
puedan relacionar con otras cosas significativas, con el objetivo de que 1) el aprendizaje sea
accesible, 2) la presentacion de las ideas sea de una manera simplificada y estructurada
para que la retencion sea facil y duradera, 3) hace posible una transferencia adecuada y
efectiva para el establecimiento de relaciones significativas con otros contenidos, y 4) es un

requisito para poder aplicar los conocimientos a la resolucién de problemas.

De esta manera Bruner, defiende el aprendizaje por descubrimiento de manera inductivo,
aunque admite que a veces es bueno el aprendizaje memoristico (tablas de multiplicar,
tablas de elementos quimicos y fechas) sin embargo, la ensefianza debe buscar aprendizajes
significativos para incentivar que tenga lugar el aprendizaje por descubrimiento, para que
la persona aprenda a aprender, investigar y descubrir mediante el pensamiento inductivo;
este aprendizaje tiene la ventaja que incentivar a que las personas lleguen a ser auténomas
en el aprendizaje y la comprension, ensefiando a fortalecer su auto concepto y

responsabilidad. (Bruner, 1988)

Las aportaciones mas influyentes en esta teoria fue demostrar la influencia que tienen las
variables cognitivas y motivacionales en la percepcion, (Martinez, 2006) en la cual distingue

dos determinantes una formal y funcional; la primera esta relacionada con prioridades

23



estimulantes del aparato receptor y la segunda esta enfocada a la parte psicoemocional del

perceptor, esto son las necesidades, emociones, actitudes, valores y experiencias.

A partir del elemento principal de la percepcion, Bruner distingue tres fases que

contribuyen a la teoria del constructivismo:

1. Una fase pre-perceptiva, en la que el sujeto esta a la expectativa de un determinado
acontecimiento, llevado por sus esquemas intelectuales o motivacionales.

2. Lafase delarecepcion de la informacién.

3. La fase de evaluacion de las hipotesis perceptivas, en la que el sujeto juzga la
adecuacidn existente entre sus expectativas anteriores y la informacién recibida. Si
las hipdtesis se confirman, estamos en presencia de un nuevo precepto. Si no se
confirman, se formulan nuevas hipoétesis. Algunas veces, si los objetos percibidos no
se corresponden con las expectativas del sujeto, pueden darse distorsiones
perceptivas, y se sobrevaloran las caracteristicas que se corresponden con las

expectativas del perceptor.

Otro enfoque que la psicologia ha brindado al constructivismo es que esta basado en la
psicologia cognitiva que recupera los procesos mentales, estudiado por Ausbel en su teoria
del aprendizaje significativo, pues en él se estudia como una persona aprende y construye
activamente contenidos relacionando la nueva informacion y la que ya tiene en su memoria;
por lo cual, basado en el aprendizaje significativo, Ausbel considera que se produce cuando
una persona relaciona la nueva informacion con sus conocimientos previos almacenados en
su estructura cognitiva, al contrario de Bruner, el defendié que el aprendizaje es por
recepciéon, por lo que progresa deductivamente de lo general a lo particular. Todo
aprendizaje tiene dos grandes dimensiones: aprendizaje por recepciéon frente al

descubrimiento y aprendizaje por repeticion frente el aprendizaje significativo.

El aprendizaje significativo por recepcion consiste en que las ideas expresadas
simbolicamente no sean relacionas de modo arbitrario, sino sustancial, integrando

contenidos nuevos con lo que la persona ya sabe, para que esto se dé debe de haber dos
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condiciones: una actitud favorable de la persona que va aprender y que la tarea sea
significativa es decir que los contenidos tengan relaciéon con conocimientos previos; caso
contrario al aprendizaje por repeticion que se adquiere mecanicamente o de memoria.

(Tinnermann, 2011)

Asi mismo, Tliinnermann distingue tres tipos: aprendizaje por representaciones (significado
de simbolos, palabras) aprendizaje de conceptos (formacién de un concepto a partir de
experiencia directa con objetos, hechos o situaciones, es decir la asimilaciéon de conceptos)
y, el aprendizaje de proposiciones (aprender el significado de ideas expresadas en palabras

y oraciones).

A partir de esta teoria Ausubel se apropia del concepto de “aprendizaje significativo” para
distinguirlo del repetitivo o memoristico, la “significatividad” sélo es posible si se logran
relacionar los nuevos conocimientos con los que ya posee el sujeto. En ese sentido, hace una
critica al aprendizaje por descubrimiento y a la ensefianza mecanica repetitiva tradicional,
al indicar que resultan muy poco eficaces para el aprendizaje de ciencias; defini6 tres

condiciones béasicas para que se produzca el aprendizaje significativo:

1. Que los materiales de ensefianza estén estructurados l6gicamente con una jerarquia
conceptual, situandose en la parte superior los mas generales, inclusivos y poco
diferenciados.

2. Que se organice la ensefianza respetando la estructura psicolégica del alumno, es
decir, sus conocimientos previos y sus estilos de aprendizaje.

3. Que los alumnos estén motivados para aprender.

Ahora bien, John Dewey aport6é desde la filosofia, psicologia y pedagogia la teoria de la
educacion experimental, pues creia que el aprendizaje era activo y que la escolarizacion era
innecesaria, larga y restrictiva; en su postulado afirma que los nifios van a la escuela para
hacer cosas y vivir en una comunidad que les daba experiencias reales, guiadas que le

hacian crecer su capacidad de contribuir a la sociedad. (Neil, 2005)
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Distingue que el aprendizaje es un proceso activo que requiere un “alumno activo”. El
aprendiz, tiene que hacer algo, el conocimiento no puede ser adquirido por la simple
aceptacion que el conocimiento ya existe, sino que debe involucrar al alumno con el mundo.
El criticaba que la educacion moderna muchas veces aisla al alumno y su pensamiento para
pasar a ser una relacion entre alumno y contenido, su filosofia ayudé a hacer avanzar el
“movimiento progresivo” de la educacion y de esa forma instituyo6 la asi llamada educacion

experimental o aprendizaje significativo.

Desde la epistemologia, Dewey considera que los conceptos en los que se formularon las
creencias son construcciones humanas provisionales, manteniendo una concepcion
enteramente dindmica con la persona; el propone la reconstruccion de las practicas morales
y sociales, y también de las creencia; por tal motivo, se posiciona en diversas formas en
corrientes pedagogicas contemporaneas que aportan a la teoria del constructivismo, con los

siguientes planteamientos: (Ruiz, 2013)

1. Lavaloracion positiva del aprendizaje por descubrimiento.

2. La promocién e incorporacion del debate entre los dispositivos didacticos en todos
los niveles de ensefianza.

3. La atencion a los resultados de los estudios empiricos sobre el aprendizaje, el
desarrollo y la motivacion de los nifios.

4. El ajuste de la ensefianza y de los curriculos para que se adapten a los resultados de
investigacion.
La concepcién del docente no como una autoridad sino como un facilitador de los
aprendizajes, como la fuente de los mejores recursos, como el forjador del entorno

en el que aprenderan los estudiantes.

J]. D Novak desde la pedagogia desarrolld6 en forma sistematica una aportaciéon
constructivista, se interesdé por asociar una teoria viable del aprendizaje cognoscitivo

humano con las ideas sobre la epistemologia, asi como consideraciones del aprendizaje. El
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critico la concepcion dominante del aprendizaje que dominaba en la época (teoria

asociacionista o conductual).

Novak es coincide con la asimilacidn del aprendizaje de Ausbel en cuanto al argumento de
la importancia de los conocimientos previos para el nuevo aprendizaje, a partir del estudio
de los postulados de Ausbel, invent6 el mapa conceptual como herramienta para
representar las estructuras conceptuales/proposicionales obtenidas a partir de entrevistas
clinicas o construidas por los alumnos; mostrando utilidad para planificar la instruccion y
para ayudar a los estudiantes a aprender como aprender, asi como para ilustrar las ideas
claves en la teoria de la asimilacién. La adquisicion de nuevos conocimientos puede variar a
lo largo de un continuo desde el aprendizaje por repeticion hasta el aprendizaje altamente
significativo. La mayor parte del aprendizaje escolar es memoristico, arbitrario y no

sustantivo.

A través de los mapas conceptuales desarrollo un método para ilustrar las estructuras
cognitivas o de significado que tienen los individuos y mediante las que perciben y procesan
experiencias, en ese sentido consideréd que si nuevas experiencias se suministran en una
base para el aprendizaje significativo, se afiadiran nuevos conceptos al mapa conceptual del
individuo o se haran evidentes nuevas relaciones entre conceptos previos; con el tiempo

estas relaciones pueden tomar una nueva organizacion jerarquica. (Novak, 1988)

Este tedrico conceptualiza el constructivismo humano como la integracion de la psicologia
del aprendizaje humano y la epistemologia de la construccién del conocimiento, poniendo
énfasis en el proceso de fabricacién de significado que supone la adquisiciéon o modificaciéon

de conceptos y relaciones entre conceptos.

Novak, sostuvo en la teoria del constructivismo a partir del vinculo entre la psicologia del
aprendizaje humano y el conocimiento filosé6fico, para él, crear nuevos conocimientos por
parte del creador es una forma de aprendizaje significativo. Ello supone a veces el
reconocimiento de nuevas regularidades en hechos u objetos, la invencién de nuevos

conceptos o la extension de viejos, el reconocimiento de nuevas relaciones entre conceptos
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y, en los saltos mds creativos la restructuraciéon importante de estructuras conceptuales

para nuevas relaciones de orden superior.

De sus aportaciones a la teoria del aprendizaje, con respecto a los sistemas de lenguaje
simbélicos para codificar las regularidades que perciben y por lo tanto la construccién de
nuevos significados y de nuevos conocimientos usando sistemas simbdlicos es
exclusivamente humano. De esta manera, el constructivismo humano, segiin Novak es un
esfuerzo por integrar la psicologia del aprendizaje y la epistemologia de la construccién de

conocimientos.

Una reciente aportacién al constructivismo es la del Dr. Mario Carretero, quien analiz6 los
alcances y limitaciones del constructivismo no solo en cdmo se construye el conocimiento
sino ademas en la forma en que socializa a los miembros de las sociedades occidentales,
reconociendo que el constructivismo tiene sus problemas en cuanto al tipo de aprendizaje
que se aprende a diario entre factores subjetivos y por la relacién entre los sujetos; el
afirma que el conocimiento no es copia, ni busqueda de la verdad, sino que es una

construccion cultural de los hombres.

El afirma que “aprender es sinénimo de comprender, por ello, lo que se comprende es lo
que se aprende y lo que luego se recordard mejor, porque queda integrado en la estructura
de conocimientos. Por tanto, resulta fundamental para el profesor no sélo conocer las
representaciones que poseen los alumnos sobre lo que se les va a ensefiar, sino también
analizar el proceso de interaccion entre el conocimiento nuevo y el que ya poseen. De esta
manera, no es tan importante el producto final que emite el alumno como el proceso que lo

lleva a dar una determinada respuesta.

Por otro lado, Carretero hace una critica a Piaget, sosteniendo que el “pensamiento formal”
no es una caracteristica universal como asi tampoco deviene por simple maduraciéon. No
basta con ser adulto para no pensar como adolescente, sino que muchos adultos por no

tener esta clase de pensamiento piensan, de hecho, como adolescentes. (Carretero, 2009)
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Otra de la criticas que se le hace a la teoria piagetiana es la forma en que pone la
complejidad légica del sujeto, asociado al desarrollo cognitivo. El pasaje de las operaciones
concretas a las formales no se da por el dominio de las estructuras logicas. Para que exista
conocimiento duradero debe involucrarse la memoria a largo plazo, y para tal milagro

suceda deben repetirse una serie de operaciones mecanicas que afiancen lo aprendido.

En contraste a las recientes aportaciones de Carretero, se encuentra la escuela
constructivista radical cuyo maximo representante es Von Glasersfeld, quien hace
referencia a un enfoque no convencional del problema del conocimiento y del hecho de
conocer; basandose en que el conocimiento, estd en la mente de las personas y estas tienen
otra alternativa que construir lo que conoce sobre la base de su propia experiencia. Todos
los tipos de experiencia son esencialmente subjetivos y aunque se puedan encontrar
razones para creer que la experiencia de una persona puede ser similar a la de otra, no

existe forma de saber si en realidad es la misma.

Los cuatro principios sobre los que se asienta el constructivismo radical son: (Parra, 2011)

a. El conocimiento “no se recibe pasivamente, ni a través de los sentidos, ni por medio
de la comunicacidn, sino que es construido activamente por el sujeto cognoscente”.

b. “La funciéon del conocimiento es adaptativa, en el sentido biolégico del término,
tendiente hacia el ajuste o la viabilidad”.

c. “La cognicion sirve a la organizacién del mundo experiencial del sujeto, no al
descubrimiento de una realidad ontolégica objetiva”.

d. Existe una exigencia de “socialidad”, en términos de “una construccién conceptual de
los otros” y, en este sentido, las otras subjetividades se construyen a partir del
campo experiencial del individuo. Segun esta tesis la primera interacciéon debe ser

con la experiencia individual.

En ese sentido, postula que los significados, o las relaciones conceptuales, no pueden ser

transmitidos de un hablante a otro, por que derivan uUnicamente de su experiencia
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individual y luego se pueden ajustar intersubjetivamente; segin esta vision, es el Unico

responsable de sus pensamientos, su conocimiento y de sus acciones.

Félix Bustos, investigador en el campo de la pedagogia, apoyado de la teoria de la
epistemologia genética y la psicologia del desarrollo de Piaget, hace un aporte en el terreno
didactico que adquiere una predominancia en la reflexiéon pedagoégica constructivista, pues
es en esencia modificar la didactica de manera en que el profesor adopte procedimientos

pedagogicos que lleven al nifio a descubrir o inventar por si mismo el conocimiento.

Para Bustos, el aprendizaje receptivo no puede y no debe ser utilizado, porque se violaria el
principio de la construccion del conocimiento. La intervencién del profesor se limita crear
situaciones problemas, a llevar a la persona a reflexionar sobre sus propias conclusiones y a
percibir sus errores o fallas como aproximaciones a la verdad, para a partir de alli generar
el cambio conceptual; orientandose siempre hacia las necesidades e intereses de la persona.
En este enfoque se afirma que el conocimiento se adquiere por medio de un proceso de

auto-construccién y no de absorcién o acumulacion de informacion que viene del exterior.

Por ello, los métodos directos de ensefianza, tales como demostraciones o explicaciones
verbales no son utilizados. Por el contrario, cuando se pretende ayudar a la persona a
describir o reinventar el conocimiento, se lo estimula para que haga preguntas y las
responda por su propia iniciativa y de acuerdo con su capacidad para reinventar
experimentando y descubriendo cosas. La intervencion del profesor se limita a crear
situaciones problemas, a llevar al nifio a reflexionar sobre sus propias conclusiones y a

percibir sus fallas o errores como aproximaciones a la verdad. (Bustos, 1994)

En la reflexion didactica constructivista sobresale el papel activo de los conflictos
cognitivos, la reivindicacion de la utilizacién del error en la educacion y la generalizacién de

los mapas conceptuales.

Un clasico de la psicologia y la pedagogia es Robert Gagné, quien comparte los puntos

basicos al conductismo y el constructivismo, pero de su propia investigacion anade una
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teoria que permite ligar tipos de estimulos y al mismo tiempo establece que fases del
aprendizaje deben apoyarse para alcanzar los resultados; su propdsito fue elaborar una

teoria que sirviera de base a la teoria de la instruccion.

En la teoria del procesamiento de informacién que corresponde a esta vision, las estrategias
y los materiales de ensefianza se convierten indispensables para el desarrollo de
habilidades que estructuren el pensamiento hipotético-deductivo; el alumno necesita de
una estructura interna que le permita comprender, representar y operar con la informacién
del mundo exterior, y para ello se requiere de la manipulaciéon sistematica del material

didactico. (Gottberg, 2012)

De esta forma, la adquisiciéon del conocimiento consiste en la reconstruccion del mundo
externo, que influye en las opiniones por medio de la experiencia, exposiciéon a modelos y la
enseflanza. El conocimiento es tan preciso como refleje la realidad exterior. Sus argumentos
estdn basados en el procesamiento de la informacién, algunas ideas del conductismo y del

aprendizaje significativo.

Segun su postulado el aprendizaje es un proceso activo y los factores internos que
intervienen en el proceso son: motivacion, captacion y comprension, adquisicion y
retencion; a partir de las preguntas del exterior el individuo utiliza las fases de: recuerdo,
generalizacion o aplicacion y ejecucion. De asi mismo, en el proceso de aprendizaje se
pueden adquirir cinco capacidades: destrezas motoras, informacién verbal, destrezas

intelectuales, actitudes y estrategias cognoscitivas.

2.4 Conclusiones al capitulo

En ese tenor de ideas, el capitulo contribuye al acercamiento de la comprobacién de la
hipétesis de la investigacion: “una asignatura de educaciéon para la paz, desarrolla
habilidades y competencias que fomentan los principios de la convivencia democratica”, en
primer lugar porque tras la revision del estado de la cuestion, se concluye principalmente

que existe una clara articulacion entre las variables de educacion para la paz y convivencia
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democratica, las cuales son abordadas desde distintas perspectivas ya sea sociales,
educativas, politicas y econémicas; cada aportacién de los expertos abona al conocimiento
de la linea de investigacion planteada, toda vez que contienen elementos que establecen el
nexo entre la educacion y la sociedad como benefactores para la convivencia social, politica
y democratica, para el respeto a los derechos humanos, asi como la necesidad de abordar en
la educacién temas especificos con componentes como valores, el respeto a los derechos
humanos, la paz y justicia para contribuir a la transformacién de las causas de los

problemas sociales.

Los tedricos de la educacion para la paz se enfocan en un contexto mas amplio, no solo en
el desarrollo de competencias en temas de paz en la educacidén, sino en un planteamiento
globalizador en todos los niveles educativos, pues existe una preocupacion clara de autores
e investigadores, por generar a través de la educacidn, propuestas que permitan solventar
la problematica social, vinculada directamente con la transformacion de la relacién
individuo, grupo y sociedad. Sin embargo, en las obras consultadas, no se encuentran
evidencias cualitativo-cuantitativas o indices que permitan establecer un parametro
medible del impacto que puede generar una metodologia de educaciéon para mejorar la
convivencia social; asi mismo, en todas las obras consultadas no se encuentra informacion
de estudios realizados en contextos, politicos, sociales, econémicos, culturales especificos

de una region.

Otro punto importante que se advierte, es que los conceptos de educacién para la
ciudadania y educacién para la paz, en ocasiones se sefialan indistintamente, sin embargo la
primera se enfoca en el sujeto como actor social y la educacién para la paz conlleva
tematicas de ciudadania y a su vez la gestion de conflictos intrapersonales e
interpersonales en ambitos privados, que transcienden a la vida publica, pues desarrollan
conocimientos, competencias emocionales y habilidades sociales que ponen en practica

principios para la convivencia democratica.
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En cuanto al marco tedrico encuadrado en la teoria del constructivismo, se concluye que
guarda relaciéon en sus propuestas en las practicas educativas desde diversos enfoques,
pero existen diferencias sutiles en su interior que conllevan a implicaciones metodolédgicas,
pedagobgicas y psicolédgicas. Por ejemplo, en un contexto de un salén de clases, desde el
constructivismo puede analizarse de muchas maneras; a partir de Jean Piaget, por ejemplo,
se puede concluir que el conocimiento se construye a través del medio, tomando en cuenta
las etapas para el desarrollo cognitivo, mecanismos de aprendizaje y principios, mientras
que Vigostky se centraria en observar como el medio permite una reconstruccion interna
del conocimiento, no como un proceso guiado, sino que como una habilidad que se

desarrolla naturalmente a partir del descubrimiento individual.

De esta manera, existen particularidades en los postulados clasicos de la teoria del
constructivismo. Para Piaget existe la necesidad de conocer los esquemas de alumnos, por
su parte Ausbel no comparte con él, la importancia de la actividad ligada al desarrollo como
limitantes del aprendizaje. Vigotsky sefiala la relevancia en la construcciéon del
conocimiento de acuerdo a la historia contrastada con la realidad del sujeto. Para Novak es
fundamental conocer las ideas previas de los alumnos, a partir de ello propone la técnica de
los mapas conceptuales a través de los procesos de diferenciacion progresiva y

reconciliacidn integradora.

La teoria del constructivismo en esta investigacion ayudara a comprender el problema
planteado relacionado con la manera en que los estudiantes interiorizan y exteriorizan el
conocimiento, a partir de una metodologia enfocada en educacién para la paz, que pueda
contribuir a desarrollar capacidades y habilidades en los individuos para relacionarse a
través del dialogo, solidaridad, respeto, practica de valores y transformacidon pacifica de
conflictos; trascendiendo del aula hacia la vida publica, para la construccién de sociedades

mas equitativas, incluyentes y democraticas sostenidas en un cultura de paz.
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3 METODOLOGIA DE INVESTIGACION

Este capitulo tiene como finalidad plantear la metodologia que se empleara en la presente
investigacion, con el propdsito de determinar los pasos a seguir, estrategias metodoldgicas
y técnicas de investigacion que utilizaran en la recoleccidn, andlisis e interpretacion de
datos, pues es a partir de este disefio metodoldgico que se podra construir el conocimiento

cientifico y comprobar la hipétesis planteada.

Antes de realizar una bisqueda para elegir el método adecuado, fue importante formular la

pregunta de investigacion e hipétesis para esta investigacion:
3.1 Pregunta de investigacion

(Como una asignatura de educacion para la paz en un modelo educativo fomenta los

principios para una convivencia democratica?

De la cual se advierte que la interpretacién de la palabra “cémo” desde su sentido

gramatical supone un adverbio interrogativo, utilizado para dar explicaciéon del modo o la

manera en que se lleva a cabo una accién o se desarrolla un proceso; asi mismo, el “como”

es interpretado desde el adverbio relativo, que supone una comparacién de igualdad, que se
utiliza en comparaciones de cualidades y también cuando se contraponen acciones,

situaciones y contextos, es decir, nos indica una equivalencia o relacién de semejanza

aproximada. (Espafola, 2011)

3.2 Hipétesis

Como respuesta a la pregunta de investigacion se plantea la siguiente hipotesis:

Una asignatura de educacién para la paz, desarrolla habilidades y competencias que

fomentan los principios de la convivencia democratica.
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De ahi que el objetivo de la presente investigaciéon es explicar cémo una asignatura de
educacion para la paz en el modelo educativo mexicano puede causar o no, algiin fenémeno
en la convivencia democratica social3, mediante el desarrollo de habilidades y competencias

en nifios, nifias y adolescentes.

3.3 Definicion de las variables de investigacion

A partir del planteamiento de la pregunta de investigaciéon y la hipdtesis, se hace

imprescindible identificar las variables presentes que explicaran dicho fenémeno:

e Variable independiente = Educacion para la paz

Esta es la variable que se manipulara en la investigacion, cuyo valor no depende de
otra variable para causar el fenémeno, sin embargo al tener movimiento esta puede
causar algun cambio en la variable dependiente. De tal forma que la Educacién para
la Paz vista como una variable independiente, puede producir cambios en la
convivencia democratica, a través de una asignatura implementada en el modelo
educativo para fomentar actitudes, comportamientos y estilos de vida basados en la
no violencia y el respeto de los derechos y libertades fundamentales, en la
comprension, la tolerancia y la solidaridad, en la puesta en comun y el libre flujo de
informacién y de la plena participacion y el empoderamiento de las mujeres.

(UNESCO, 1999)

e Variable dependiente = convivencia democratica

3 En 1990, en el Informe a la UNESCO de la Comisidn Internacional sobre la educaciéon para el siglo XXI, este concepto se
tomo para referirse a uno de los cuatro pilares sobre la calidad educativa, “aprender a vivir juntos, aprender a convivir con
los demas”. En ese sentido, significa comprender las diferencias, apreciar la interdependencia y la pluralidad, aprender a
enfrentar los conflictos de manera positiva y promover continuamente el entendimiento mutuo y la paz mediante la
participaciéon democratica.
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Esta variable no se manipula, sino que se mide para ver el efecto que causa la
manipulacién de la variable independiente sobre esta, es decir, esta recibe los

efectos de causa de la variable independiente.

e Variable interviene = modelo educativo

Si bien esta no tiene valor, acompafa a la variable independiente para causar sus
efectos; la educacién para la paz por si sola no podria causar efectos en la
convivencia democratica, necesita la intervencion de otra variable para hacerlo, esto
es el modelo educativo. Cabe sefialar que un modelo educativo no es condicionante
para que la educacion para la paz cause efectos, sin embargo, su acompafamiento es

importante para que sea posible manipular la variable independiente.

Bajo esta logica, a medida que se registren los cambios producidos por la variable
independiente (educacion para la paz) en la variable dependiente (convivencia
democratica), podra contrastarse si la educacion para la paz implementada en un modelo
educativo puede o no contribuir a una convivencia democratica, dando respuesta asi a la
hipétesis planteada “una asignatura de educaciéon para la paz, desarrolla habilidades y

competencias que fomentan los principios de la convivencia democratica”.

No obstante de identificar estas variables, pueden existir otras que intervengan con valores
similares que pueden influir para explicar el fen6meno, o bien que puedan contaminar o
condicionar el resultado del efecto, por ejemplo el nivel socioeconémico en el contexto,
condiciones estructurales que pueden influir en la forma de comprensién tales como
organizacion educativa institucional, acompafiamiento pedagogico entre otras; las cuales en

la estrategia metodologica se trataran de identificar y controlar.

En ese sentido, es necesario optar por una metodologia que:

1. Construya un puente entre la teoria y la evidencia empirica.
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2. Explique el contexto y circunstancias bajo las cuales mediante la educacion se puede
fomentar la convivencia democratica.

3. Compare las cualidades presentes o ausentes entre sujetos de investigacion.

4. Dé vida a la teoria en la que se enmarca la investigacidn, explicado lo que esta

sucedido en por qué.

Cabe recordar que la teoria del constructivismo permitira dar sentido a las variables
dependiente e independiente y explicar el nexo causal; el constructivismo es una teoria util
que constantemente se utiliza en marcos tedricos de diversas investigaciones
multidisciplinarias, pues ha sido a través de la historia una respuesta para explicar la
concepcidn de las personas y construccién sus identidades, costumbres y culturas en la
sociedad, misma que me apoyara a intentar explicar por un lado, el proceso de aprendizaje
de una asignatura y por el otro, las practicas sociales derivadas de la interiorizaciéon del

conocimiento aprendido.

3.4 Estrategia metodologica: estudio unico del caso

Una vez identificado el propdsito de la pregunta de investigacidn, asi como los objetivos que
se pretenden cumplir con el método de investigacion, se realiz6 una revision del estado del
arte de los métodos que permitira dar respuesta a la pregunta planteada; de este ejercicio
se encontrd el método comparativo que consta de dos enfoques: el estudio Unico de caso y
comparacién controlada (Van Evera, 2002), el primero de ellos se basa en el estudio de caso

individual y el segundo en dos o mas casos.

Los estudios de casos ya sea unico o casos multiples, han sido cuestionados por diversos
autores, principalmente porque se dice que presentan problemas de confianza y validez,
argumentando que proporcionan menor posibilidad de controlar el efecto de terceras
variables y que los resultados no pueden generalizarse a otros casos, ya que cada caso tiene
sus particularidades, lo que genera hasta cierto punto una incertidumbre, aunque esto
parece una desventaja, la comparacién de casos a lo largo del tiempo ha sido un

fundamento para crear conceptos, legislaciones, politicas publicas, modelos, pues estas
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proceden de manera comparativa, haciendo uso de criterios, perspectivas, valoraciones de
comparacién para llegar a resultados empiricos. La comparaciéon de fendmenos es natural e
inherente al ser humano, pues mediante la analogia podemos hacer comprensibles cosas o

elementos desconocidos, iguales, contrastantes incluso descubrir otros.

Ahora bien, a pesar que la relacién entre el estudio de caso Unico y comparacién controlada
de dos o mas casos es estrecha, en la presente investigacion se optara por el método de
estudio de caso Unico, pues aunque el estudio de caso represente un fendmeno unico, forma
parte del método comparativo, porque al mismo tiempo se describe por qué es diferente a
los demas; ambos enfoques son importantes para la comprension del comportamiento

humano y fenémenos sociales, por lo cual esta eleccién que se opta no resta importancia.

En esta investigaciéon el método de estudio Unico de caso es idéneo, porque el
planteamiento del problema que se investiga no puede ser tratado de manera estadistica y
al no ser un método estandarizado, favorece el nivel de especificidad de las caracteristicas
del caso; ademas tiene la ventaja dotar de libertad y flexibilidad para desarrollar un disefio
propio de acuerdo al contexto que rodea la investigaciéon, dado al uso cualitativo de este

meétodo que favorece la observacién individual al caso concreto.

El estudio tnico de caso conduce al andlisis del comportamiento de las personas a través de
documentos, entrevistas, encuestas, pero en el sentido mas amplio, comprende una
articulaciéon que representa por un lado, el estudio de la realidad social y cultural como
realidad exterior a la persona. El estudio de caso representa un espacio que retine e integra
tres dimensiones (Cohen, 1990), que en suma necesita una interpretacién comprensiva mas

que estadistica:

a) Dimension social
b) Dimension cultural

c) Dimension psicoldgica
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En ese tenor, el estudio de caso permite desarrollar una investigacién de caracter holistico
que recupere los procesos y eventos de la vida real, ciclo de la vida y transformaciones
sociales, de tal manera que explica el fendmeno observado, que acompafado de la
perspectiva de la teoria del constructivismo, puede ser la directriz o base que puede
explicar el fenémeno de la relacidon de variables, dando una posible respuesta a como un
modelo educativo que contempla educacion para la paz hace posible que los nifios, nifias y
adolescentes procesen conocimientos* y los traduzcan en competencias y habilidades para
llevarlos a la practica cotidiana, para transformar, crear o fomentar convivencia

democritica en la sociedad.

3.5 El caso paradigmatico

Una vez elegida la metodologia que guiard esta investigacién, se selecciond el caso de
estudio de una generacion de educacidn basica del Colegio Inglés Hidalgo (CIH), ubicado en
el Municipio de Guadalajara, Jalisco; este colegio es de educacion privada del nivel basico y
medio superior, cuya mision y objetivo es fomentar un ambiente humanizador, incluyente y
democratico que propicie la criticidad en todo momento de la vida escolar, a través del
valor del respeto como un principio de armonia de la comunidad que fomenta la tolerancia
y diversidad. Este Colegio, promueve la participaciéon activa de los miembros de la
comunidad estudiantil mediante el didlogo, pues tiene la convicciéon para lograr la

transformacion social es necesario un cambio en las formas de educar.

¢Por qué se eligié una escuela privada como estudio de caso? La respuesta es simple, las
escuelas publicas en México, tienen un marco curricular definido por la Secretaria de
Educacion Publica, el cual homologa y estandariza la educaciéon que se imparte en el pais.
De esta manera, los contenidos no pueden ser modificados por las escuelas de los distintos

subsistemas o regiones, porque obedecen a una politica educativa nacional. Caso contrario,

4 Bajo el enfoque holistico de educacién para la paz: educar para los derechos humanos, transformacién pacifica de conflictos,
desarme de la guerra, cultivar la paz interior, desarrollo sustentable y participacion democratica.
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es la educacion privada, que conforme a la Ley General de Educacién tienen que cumplir
con las politicas del sistema educativo nacional, pero tienen la apertura de incorporar

nuevos contenidos de acuerdo a las pedagogias o ideologias que persiguen las instituciones.

El CIH, tiene mas de nueve afios abordando tematicas transversales de educacién para la
paz, desde actividades extracurriculares, contenidos de paz y conflictos en distintas
asignaturas, asi como en la capacitaciéon a sus docentes; sin embargo, es la primera
generacion del nivel secundaria de este Colegio, en la cual se impartié6 una materia
relacionada con temas exclusivos de paz desde un marco holistico; de conformidad a la
estrategia metodologia y las técnicas de investigaciéon que se veran mas adelante, se

realizara una revision documental de los contenidos de la asignatura.

En ese sentido, la seleccion del caso conforme a la metodologia seleccionada permitira
medir y registrar si la inclusién de esta asignatura en un modelo educativo arrojan
resultados cuantitativos y cualitativos en el comportamiento de los sujetos de investigacidn,
que para el caso que nos ocupa sera la primera generacion que ha tomado la asignatura de
temas de paz, basados en la transformacion pacifica de conflictos, en la promociéon de los
derechos y responsabilidades de la persona, en la construcciéon de respeto cultural, la
reconciliacién y la solidaridad, una convivencia arménica con el medio ambiente, para
fomentar la construcciéon de sociedades mas equitativas, incluyentes y democraticas

sostenidas en un cultura de paz.

3.6 Técnicas de investigacion

Una vez que se definié el método de estudio unico de caso y el CIH como caso de estudio
para esta investigacidn, resulta necesario establecer las técnicas y herramientas que
auxiliaran en la recoleccion, andlisis e interpretacion de datos. Todo instrumento de
medicién o recoleccion de datos debe reunir dos requisitos esenciales: confiabilidad y
validez. La confiabilidad en un instrumento se refiere cuando su aplicacién repetida al

mismo sujeto u objeto produce resultados iguales; y la validez representa el grado en que
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un instrumento mide la variable que pretende medir; por ejemplo en una prueba que

pretende medir la inteligencia debe medir la inteligencia, no la memoria. (Hernandez, 2003)

En virtud de que las variables y el marco tedrico de esta investigacion estan apoyadas en el
constructivismo, se medird en los instrumentos las actitudes y habilidades que estan
relacionadas con el comportamiento (intensidad alta o baja, positiva o negativa) que
mantenemos en objetos o simbolos (actitudes hacia la equidad de género, la ley, el conflicto,
entre otros). Cabe sefialar que las actitudes son un indicador de la conducta, por lo tanto no
pretende interpretarse como la conducta en si, sin embargo recordemos que bajo el
constructivismo los comportamientos son indicadores de la adopcién de conocimientos y la

manera en que estos son exteriorizados. (Hernandez, 2003)

A continuacién, de manera sistematica se muestra la técnica de investigacién a utilizar,
ligada a la variable que se pretende medir y las estrategias que se utilizaran en cada una de
ellas, cabe sefialar que estas técnicas de investigacion no fueron programadas de forma
aislada, sino que cada una de ellas se articula y aporta elementos de analisis en su conjunto

para este estudio de caso:

Tabla 1. Relacion de variables de investigacion con técnicas a realizar

Variable Técnica de Investigacion Propdsito u objetivo

Recopilar indicadores acerca de la

comprension de temas como paz, violencia,
Cuestionario
derechos humanos y su impacto en la

convivencia democratica.
(VD)

Obtener datos por medio de la percepcion,
Convivencia
los sentimientos, las actitudes y las
democratica | Grupos focales
opiniones de grupos de personas en relacion

a un tema en particular.

Observacion no Recolectar por medio de la percepcion los
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sistematizada o controlada | hechos y comportamientos que se presentan

espontaneamente en determinada actividad.

Obtener informacién mediante el didlogo
con profesores con la finalidad de descubrir
Entrevista algunos elementos de comportamiento que
observan en la vida diaria en convivencia

con el objeto de investigacion.

Analisis del disefio del Programa Nacional de
Convivencia Escolar, con el propoésito de

contar con elementos para conocer de qué

Analisis documental forma se articula esta politica publica con la
D) educacion para la paz, asi como si su disefio
VI
guarda coherencia con el conflicto y con la
Educacion . _ -
convivencia democratica.
para la Paz
Descubrir a través del dialogo, el significado
de Educacion para la Paz en el Colegio y las
Entrevista acciones que se implementan en la
comunidad estudiantil desde esta
perspectiva.
(VINT) Recopilar informacién relacionada con los
Modelo Analisis documental programas de educacion en el Estado y su
educativo relacion con la paz.

3.7 Instrumentos de medicion

3.7.1 Cuestionario

El disefio que se aplico en las encuestas es la metodologia de Likert, la cual permitira medir
actitudes, conocer el grado de conformidad del encuestado ante las afirmaciones que se le

proponga, lo cual resulta util para matizar opiniones, capturar intensidad de sentimientos,
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describir nivel de acuerdo, importancia que se le atribuye a un factor determinado,
frecuencia con la que se realiza ciertas actividades y la probabilidad de realizar una acciéon

futura. (Llaurado, 2014)

Tomando en cuenta estos requisitos y los factores que pueden llegar a afectar la
confiabilidad y validez, tales como la improvisacién, instrumentos que ya han sido
utilizados en otros contextos o culturas, utilizacién de lenguaje no apropiado o elevado para
los encuestados que puedan afectar negativamente la evidencia; se elabor6 un cuestionario
para ser aplicado a una muestra representativa de la generacion del CIH, que contempla 23
reactivos que no tienen como finalidad medir el conocimiento en temas de paz, sino
identificar las tendencias personales en cuanto las siguientes lineas que fomentan la

convivencia democratica (VI) en la sociedad.

Es importante mencionar, que la muestra representativa que se tomara para realizar esta
medicion por medio del instrumento del cuestionario, tiene como referencia los niveles
minimos para la toma de una muestra estadistica con base al teorema del limite central de
la distribucién de muestreo fundamental, donde sefiala que el tamafo de la muestra es

valida y confiable cuando la poblacién es mayor a treinta. (Walpole, 2007)

3.7.2 Grupos focales

Dentro de las herramientas para la recoleccion de datos, destaca por su metodologia y uso
en multiples areas de aplicacion los denominados “grupos focales”, también llamados
grupos de discusion o entrevistas de grupo, el cual constituye una técnica de investigacion
cualitativa, que consiste en reunir a un grupo de personas para indagar acerca de actitudes
y reacciones de un tema, un concepto, una situaciéon o una problematica orientadas a un

tema en particular o interés. (Roussos, 2010)

Observando las reglas metodolégicas de la técnica de los grupos focales, se llevara acabo de

acuerdo a los siguientes lineamientos:
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Un grupo entre seis y doce participantes.

En presencia de una moderadora o moderador, quien serd encargado de guiar la
interaccidn del grupo e ir cumpliendo los pasos del procedimiento de cada actividad.
El moderador sera un profesor o profesora que imparte la asignatura de cultura de
paz en algun grado de educacidn basica, con la finalidad de procurar un clima de
confianza y comodidad en el grupo, por ello una persona que tenga la experiencia e
interaccion con los estudiantes puede lograr establecer un clima abierto en el que los
participantes brinden su opiniéon naturalmente y estén familiarizados con el
contexto; pero a su vez tenga control sobre el grupo.

El profesor o profesora de la asignatura, seleccionara a los integrantes para el grupo
focal, en virtud del conocimiento de las personalidades de los estudiantes, es
indispensable formar un grupo en el que exista variables, pues de lo contrario se
correria el riesgo de ser demasiado heterogéneo u homogéneo, que no permita una
obtencion confiable de datos y el establecimiento de ciertas tendencias y reacciones
que puedan ser generalizables a la poblacion de estudio.

Se formularan preguntas para que sean respondidas en el marco de la interaccién
entre los participantes, en una dindmica donde se sientan cémodos y libres de
expresar sus opiniones.

La duracion promedio es de noventa a ciento vente minutos.

El investigador no intervendra en la discusién, inicamente observara las tendencias

y recolectara los datos.

En ese sentido, las discusiones en el grupo tendran por objeto observar y registrar:

AANEE NI NERN

Formas de comunicacion y dialogo imperantes en los debates
Reacciones no verbales de los participantes

Identificacion de los roles que toman los participantes en la discusion
Tendencias generales (opiniones consensadas, aisladas o minoritarias)

Niveles de aceptacidn o rechazo a ciertos temas
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Las discusiones que se van a desarrollar se tomaron del texto “Unicef va a la escuela para
construir una cultura de paz y solidaridad”, del autora Ana Maria Acevedo; (Acevedo, 2002)
el cual brinda herramientas para incentivar la reflexion sobre diversos temas relacionados
con la paz, democracia, solidaridad, derechos humanos y conflictos, a través de una serie de

materiales dirigidos a directivos, a docentes y a la comunidad educativa.

A continuacidn se sefialan cudles son las discusiones elegidas para llevar a cabo la dindmica

con el grupo focal:

Discusién 1. Cooperacion en la vida cotidiana

Objetivo: Promover la identificacion de acciones solidarias llevadas a cabo cotidianamente

por personas del entorno de los alumnos.

Procedimiento: Se plantearan a los alumnos las siguientes preguntas, sugiriendo que los
alumnos respondan las preguntas refiriéndose a un ambito en particular, como el grupo

familiar, la escuela o los amigos:

;Quiénes hacen cosas por mi?

¢ Qué cosas hacen por mi?

;Cual es mi actitud frente a la actitud del otro?
;Qué hago yo por los demés?

(Por quiénes en particular?

D N N N N NN

;Qué actitud tienen los demas respecto de mi accion?

Discusion 2. Debatir en torno a las acciones de solidaridad

Objetivo: Promover la reflexion en torno a diferentes formas de accién solidaria y sus

consecuencias.

Procedimiento: Se propone organizar un debate en equipos sobre el tema de la solidaridad

a partir de preguntas polémicas.
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v' Dar dinero a las personas y a los chicos que piden en la calle ;Es un acto de
solidaridad?

v" Una nifia descalza y tiritando de frio va caminando por la vereda. Una mujer la ve y le
da unas monedas. La nifia la mira y le dice “tengo frio, ;De qué me sirven sus

monedas?”
Se propone a los alumnos que analicen y debatan sobre la situaciéon considerando:

La posicién de la mujer

La posicién de la nifia

Qué creen que deberia hacerse en este caso
Coémo podria hacerse

Quiénes podrian colaborar para mejorar la situacién de la nifia

AR NN NN

Quiénes deberian actuar para mejorar su situacion.

3.7.3 Observacion

La observacidn es una técnica de investigacién indispensable en el método cientifico, pues a
través de ella podemos descubrir fenomenos y la relacion de las causas y efectos, esta
técnica no debe ser confundida con un tipo de observacion cotidiana, es decir aquella que el
ser humano realiza ocasionalmente, observando los hechos tal y como se presentan, sin

hipotesis previa ni con la intension de identificar la relacién de las variables.

Al contrario de la observacion cotidiana, encontramos la observacién cientifica como
aquella que utiliza la pregunta de investigacion y sus variables para apreciar el fendmeno.
En esta investigacion se utilizara la observacion como herramienta util que permita percibir

el fendomeno y las expresiones del mismo.

Al igual que todas las técnicas de investigacion esta se sujetara a los criterios de validez y
confianza, por ello a efecto de no alterar la recopilacion de los datos a partir de las

percepciones o proyecciones personales, se establecen tres preguntas que guiara la
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observacion, a fin de describir el fenémeno tal y como se presenta, sin modificar ni actuar

sobre él, pues de lo contrario implicaria una variacién provocadas:

v' ;Qué actitudes, conductas o comportamientos predominantes se observan en los
participantes?
v' ;Cudles son los argumentos de los participantes en el debate?

v ;Qué ambiente se genera en las discusiones?

Siguiendo las fases del método observacional, se formulara un problema para provocar el
periodo de observacién en una situacion en la que se pueda describir como se manifiestan
las variables presentes en el fendmeno; por tal motivo, a fin de identificar como la
asignatura de educacién para la paz fomenta la convivencia democratica, se realizara la

siguiente actividad con la muestra representativa:
Formulacion del problema. Juegos de guerra

Con el proposito de promover la reflexiéon en torno a los juguetes y juegos basados en la
violencia o en las actitudes bélicas y observar la manifestacion de ideologias,
comportamientos y actitudes, se expondra la noticia del Diario El Pais: Toys “R” retira de la
venta en Francia las pistolas de juguete, publicada en el portal de este diario el 20 de

noviembre de 2015, la cual consiste en:

“La direccion de Toys 'R' Us ha decidido, después de los atentados de Paris, retirar de la
venta en Francia un total de 23 tipos de pistolas y metralletas de juguete. La multinacional
ha quitado estos productos de las 48 tiendas que tiene repartidas por todo el pais, después

de los tiroteos que acabaron con la muerte de 130 personas en la capital gala.

Esta decision se produjo tras los atentados en Paris y se ha tomado porque estos juguetes se
parecian mucho a las armas de fuego reales, han sefialado fuentes de la compaiiia, que no
han precisado si la retirada sera temporal o no, ya que se produce a pocas semanas del

inicio de la campafia de Navidad. "Estos juguetes podrian ser malinterpretadas como armas
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reales y podrian ser una fuente de confusioén para los cuerpos de seguridad”, han anadido

las mismas fuentes.

No es la primera vez que se toma una medida de estas caracteristicas. Una decisién
similar ya se adopt6 en Reino Unido tras la matanza de 16 nifios en Dunblane a mediados de
la década de los noventa. Entonces, el departamento de juguetes de los almacenes Harrods
de Londres, junto a otros grandes almacenes como Selfridges y Woolworths, quité de sus

estanterias estas armas simuladas para nifios”.

Después de la lectura de noticia, se propondra reflexionar con el grupo acerca de los juegos
o juguetes con los que los chicos se divierten habitualmente y que tienen un caracter bélico.

Para ello, se planteara las siguientes preguntas para debatir en un foro de discusidn:

v' ;Como estos juguetes estan basados en acciones de violencia o en la simulacion de
actos de violencia o agresion?

v ¢Por qué creen que son tan exitosos o populares estos juegos?

v ;Creen que jugar con estos juegos tiene algin efecto sobre el comportamiento o

sobre las formas de relacionarse entre chicos y jovenes? ;Por qué?
Simultaneamente, se conformara los siguientes equipos para que asuman los roles de:

Fabricantes de juguetes bélicos
Sociedad de Madres y Padres de Familias
Gobierno Francés

Grupo de Jovenes interesados en juguetes bélicos

N SUANEE NI NN

ONG’s que buscan erradicar las pistolas de juguete

Cada equipo argumentara la posicion de su rol y valorar desde su punto de vista si esa
posicion fue la mejor opcion dadas las circunstancias. Una vez que los equipos de roles
hayan argumentado en conjunto deberan ponerse de acuerdo y contestar lo siguiente: ;A

qué otros juegos se puede jugar o qué otras actividades de entretenimiento creen que
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pueden realizar sin que impliquen actos de agresién o de violencia? ;Cudles de estos juegos

involucran acciones de cooperacion, de comunicacion y de didlogo?

3.7.4 Entrevista

La entrevista es una técnica basica en toda investigacion, pues a través del diadlogo se
obtienen nuevos datos o variables que no fueron posibles recabar en la observacién o en

otros instrumentos aplicados al objeto de investigacidn.

Por lo cual, las entrevistas en esta investigacion tienen como finalidad indagar sobre los
elementos de la convivencia democratica percibidos desde terceras persona que conviven

de cerca en la vida cotidiana del &mbito escolar de los estudiantes.

3.7.5 Analisis documental

Esta técnica se utilizara para consultar o recuperar informacién contenida en materiales
fisicos y electrénicos con el propésito de analizar la representacion de la informacion; para
tal efecto, el analisis de la informacién comprende técnicas tradicionales de bibliotecas,

fichas, noticias, sitios en internet, sistemas automatizados de busqueda documental, etc.

En ese sentido, con la finalidad de estudiar la relacién de las variables de educacién para la
paz (VI), convivencia democratica (VD) y el modelo educativo (VINT), se realizara un
analisis del disefio del Programa Nacional de Convivencia Escolar, con el objetivo de
conocer su alcance, propdsitos, articulaciéon con el concepto de educacién para la paz y
convivencia democratica, asi como reflexionar los posibles resultados y evaluaciones de

este programa en las aulas.

De lo anterior, permitira tener mayores elementos de contraste entre lo que se investiga y
con lo ya existente, lo que ayudara a brindar certeza al momento de realizar las
conclusiones de la investigacién, de esta manera aportara una vision del contexto y abonara

a dar cumplimiento a los objetivos particulares de esta investigacion.
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4 PROCESAMIENTO DE LOS DATOS EN LA INVESTIGACION

4.1 Recoleccion y datos arrojados

Siendo coherente con la estrategia del disefio metodolégico, en este capitulo se realiza la
transcripcion, descripcion e interpretacién de los datos arrojados en el desahogo de las
técnicas de investigacion relacionadas con las variables establecidas, mismas que fueron
sefialadas en el capitulo anterior; por tal motivo, a continuacidon se describe el desarrollo de

cada una de las técnicas de investigacion y los resultados obtenidos.
4.1.1 Cuestionario

El 8 de junio de 2016 entre el horario de 7:25 am y 12:15 pm, se aplic6 de forma escrita un
cuestionario de 23 reactivos a tres grupos de nifios y nifias del tercer grado de secundaria
del Colegio Inglés Hidalgo, haciendo un total de 70 estudiantes que contestaron el
cuestionario. Antes de la aplicaciéon de dicho instrumento, se realizé una breve explicaciéon
de su contenido, con la finalidad de descartar dudas y significado de algunas palabras con
las que no estaban familiarizados, que desconocian o podrian crear confusidn, lo anterior a
efecto de no afectar los resultados con interpretaciones erréneas o erradas en el contenido

de los items. De la aplicacion del cuestionario, arrojaron los siguientes resultados:

Graficas 1 a la 5. Resultados del cuestionario
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4.1.2 Grupos focales

El 8 de junio del 2016 a las 13:00 horas se llevé a cabo la técnica con 8 estudiantes (4 nifias
y 4 nifios) que fueron seleccionados por una moderadora, elegidos de cada uno de los tres
grupos de tercero de secundaria (generacién), con la finalidad de descartar que el grupo

fuera demasiado heterogéneo u homogéneo.

La actividad del grupo focal, fue realizada en un aula aislada, lo que no permiti6
interrupciones, ruido o cualquier tipo de distracciéon externa que pudiera afectar a la
atencion de los participantes, a quienes se les indicé sentarse haciendo un circulo como
estrategia para beneficiar la comunicacion. La recoleccion de los datos fue con ayuda de una
grabadora de audio, que fue registrando los didlogos generados a partir de las preguntas

respondidas entre los participantes.

Una vez lo anterior, en el orden mencionado se realiz6 las siguientes preguntas y se

registraron las siguientes respuestas:

Tabla 2. Preguntas y respuestas de la discusion 1. Cooperacion en la vida cotidiana
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Preguntas

Respuestas por los participantes

;Quiénes hacen cosas por mi?

P85 Por mi, mis papas y hermanos...porque mis
papas me pagan la colegiatura de la escuela, me dan
de comer, me dan un techo donde dormir, me pagan
lo que necesito...y mis hermanos porque a veces me
ayudan con la tarea o me escuchan cuando lo

necesito.

P5. Pues si, también mis papas y hermanos, pero
también los maestros de la escuela y podria
considerar que algunos amigos, porque todos de
alguna forma me ayudan en lo que necesito para vivir

o las cosas y situaciones que enfrento dia a dia.

P1. Yo también creo que los mismos, es decir las
personas con las que convivimos a diario de alguna
manera los ayudan a crecer como personas y a lograr

nuestros suenos.

¢Qué cosas hacen por mi?

P8. Pues como decia, me dan de comer, me pagan la

escuela, me dan ropa y cosas que necesito para vivir.

P1. Pues a diario diversas personas hacen cosas por
nosotros, que si nos ponemos a pensar son cosas que
a veces no le tomamos valor, por ejemplo que me

pasen un lapiz, o que me ayuden con una duda, etc.

P3. Creo que todo el mundo o todos de alguna forma

hacen cosas por nosotros, aunque no lo notemos.

> Se refiere a participante y el nimero que se le asigno.
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(Cudl es mi actitud frente a la

actitud del otro?

P2. Depende la situacién, porque si me faltan al
respeto, mi actitud sera igual o grosera, pero si se

portan bien, pues yo también me porto bien.

P4. Yo trato de tener una actitud positiva con los
demads, aunque ellos no la tengan conmigo, prefiero

sentirme bien siempre con eso.

P7. Pues al igual que ella, depende la situacién, como

dicen por ahi como me tratas, te trato.

(Qué hago yo por los demas? Y

(Por quiénes en particular?

P4. En casa les ayudo a las actividades de hacer el
aseo, o0 mandados, o a mis hermanos a ayudarlos en

algo, a mis amigos a veces dando consejos.

P6. Yo a parte las tareas de la casa, estoy en un grupo
de voluntariado que vamos cada viernes a hospitales
a llevarles comidas a las personas que cuidan sus

enfermos.

P5. También como ellos, ayudo a mis papas haciendo
mis obligaciones y a algunos vecinos cuando veo que

necesitan ayuda.

(Qué actitud tienen los demas

respecto de mi accion?

P7. Pues se sienten satisfechos y contentos de ver las

buenas acciones.

P3. Si, yo también creo eso y también se sienten

orgullosos por acciones buenas.

P4. Es como todo no?, haces cosas buenas hay una

reaccion de tu alrededor.
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En la misma dinamica, se pone en debate la discusién 2 relativa a las acciones de
solidaridad, cuyo objetivo fue promover la reflexién en torno a diferentes formas de accién

solidaria y sus consecuencias.

De igual forma, la moderadora sefald el siguiente panorama y con base a ello, se obtuvo lo

siguiente:

Moderadora: Ustedes consideran que dar dinero a las personas y a los chicos que piden en
la calle ;Es un acto de solidaridad?, esta pregunta se hace a partir del siguiente caso....”Una
nifia descalza y tiritando de frio va caminando por la vereda. Una mujer la ve y le da unas

monedas. La nifia la mira y le dice “tengo frio, ;De qué me sirven sus monedas?”
Ahora, con base a esto, ustedes deberan opinar considerando:

La posicion de la mujer

La posicién de la nifia

Como podria hacerse

v

v

v Qué creen que deberia hacerse en este caso

v

v Quiénes podrian colaborar para mejorar la situacion de la nifia
v

Quiénes deberian actuar para mejorar su situaciéon
Después de unos minutos de reflexion, los participantes opinan que:

P2. Pues yo creo que la mujer se sintié ofendida porque si ella estd dando lo que puede, la

nifia no tenia por qué ser grosera contestandole eso.

P1. Pero también, es verdad que la nifia con eso no podia comprarse una cobija o un abrigo,
tal vez la mujer pudo haber regresado con algin suéter que ya no usaba o que quisiera

regalar.

P8. En estas situaciones ya no sabes que es verdad, a veces a los nifios los mandan los

papas u otras personas para que pidan y ellos no se quedan con nada, pero creo que es
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mejor no darle dinero, sino un suéter o algo para taparse, si no lo traia en el momento, pues

regresar después.

P3. Muchas veces no traes lo que necesitan las personas, pero en tiempo de invierno puedes
cargar en tu coche chamarras o ropa que puedas donar por si te encuentras personas con

frio, asi puedes ayudarle, en vez de dar dinero que no sabes a donde parara.

La moderadora, reiteré ;Quiénes podrian colaborar para mejorar la situacién de la nifia?

;Quiénes deberian actuar para mejorar su situacion?

P6. Las familias podrian ayudar, la escuela, el gobierno también.

P7. Si también los mismos.

P1. Tal vez también vecinos o amigos que se junten para ayudar a las causas.
P5. Si, yo digo lo mismo.

4.1.3 Observacion

Con el proposito de no alterar la recopilacién de los datos a partir de las percepciones o
proyecciones personales, se establecieron tres preguntas que guiaron la observacién a
partir de la formulacién de un problema planteado a los estudiantes, a fin de describir el
fenbmeno tal y como se presenta, sin modificar ni actuar sobre él, pues de lo contrario

implicaria una variacion provocada:

v' ;Qué actitudes, conductas o comportamientos predominantes se observan en los
participantes?
v’ ;Cudles son los argumentos de los participantes en el debate?

v" ;Qué ambiente se genera en las discusiones?
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La formulacién de problema de “Juegos de Guerra”, se realizé a un total de 49 nifios y nifias,
a quienes se les establecié un grupo de roles aleatoriamente, les explic6 la dindmica de la

actividad conforme a la metodologia establecida.

A continuacién se describe los argumentos centrales de los participantes en el rol que les

correspondié:

e Fabricantes de juegos bélicos

Piensan que primero tendrian que evaluar cuando dinero les produce a las empresas la
venta de estos juguetes, y ver cuanto representa su utilidad en ello, pues dicen que dejar de
vender esos juguetes va influir de alguna manera a las ventas de las empresas y puede
provocar desempleo, pero al final decidieron que ya no van a vender armas de juguete por
parecer a las reales pues los efectos en la sociedad son mas contraproducentes, solamente
van a vender pistolas de aguas y van hacer otros tipos de juguetes para que la empresa no
pierda la produccién ni tenga que desemplear a personas, lo van hacer innovando los

juguetes de armas, pudiendo sustituir el tiro de arco, por ejemplo.

También sugirieron cambios paulatinos en la fabricaciéon de juguetes de armas, para no
retirarlas del mercado, pues piensan que quitarlas desde raiz, puede provocar mas
conflictos. Asi mismo, sefialan que es decision de los padres la compra o no de la
fabricacion, la educacion y la ideologia que tienen en casa; refieren la ley de la oferta y
demanda, pues argumentan que los juguetes de armas se venden porque hay padres que las

compran.

Este grupo de rol, relacionan las pistolas con el sexo masculino pues consideran que es

cuestion de género, pues los hombres prefieren las armas.

e Sociedad de Madres y Padres de Familia

Este grupo considera que los juguetes bélicos fomentan la violencia, pues en algunos casos,

las armas pueden parecer reales y ayudan a cometer ilicitos. Ellos y ellas plantean una
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forma alternativa de fabricar el juguete de arma, sefialan que dandole otra forma al juguete
que no sea el de pistola cambia el paradigma, también dicen que esto debe estar

acompanado con estrategias de marketing para vender otro tipo de juguetes.

En ese sentido, agregan que el cambio de la pistola ayuda a no fomentar la violencia, dado al
cambio de forma del objeto (un tubo y cambiar los proyectiles solidos o que hagan
semejanza a bala) ya que no privan la diversién, ni tampoco afecten a la empresa ni a los

jovenes ya que es dindmico y desquitan el estrés en el juego.

Consideran importante, cambiar el concepto paulatinamente para no tener protestas; tener
cuidado con fomentar las practicas de estos juguetes pues contribuye a que las personas
sean violentas; y, dicen que la educacién viene de casa, pero siempre habran familias que
no concienticen el jugar con armas; afiade que los padres y madres de familias deben
fomentar el respeto a los demas y el uso de responsable de los juguetes y que las escuelas

deben tener concientizacion de las armas, porque hay familias en las que no les importa.

e Gobierno Francés

Este grupo, sefial6 que en su rol como el gobierno, rechazan los juguetes porque ayudan a
comer ilicitos, e incrementan los indices de violencia. Concluyen que tienen dos opciones: 1)
Erradicaran los juguetes bélicos y, 2) Tener restricciones en la venta de estos juguetes, de
tal forma se distingan de las reales; pues también estas armas se proliferan porque se
venden en el mercado negro o son ilicitas. Y, finalizan sefialando que estos juguetes no son
indispensables para la diversién, pues paises como Islandia no cuentan con estos juguetes,
pero que también esta en la mesa que se debe de educar a los nifios de las armas porque

son defensa personal, en caso de guerra.

e Grupo de jévenes interesados en juegos bélicos

Quienes participaron en este rol, sefialan que las armas no estan relacionadas con las reales

puesto que no son iguales. Asi mismo, dicen que la educaciéon no puede basarse si tienes
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armas de juguete o no, ya que estos juguetes no se pueden vincular directamente con la
violencia, porque piensan que todos han tenido armas de pequefios y no por eso son

delincuentes, pues la violencia también se vive en la calle no en un juguete.

Manifiestan que no solo los juguetes en forma de armas promueven la violencia, sino que

también los cuchillos, arcos y otros objetos.

Proponen como solucién, una campafia para que concienticen que el uso de los juguetes
promueve la violencia, por lo cual va bajo la propia responsabilidad de quien las utiliza,

sefialan el ejemplo de las cajas de cigarros.

Concluyen que contar con una materia relacionada con paz, va quitar el problema y no que
las pistolas las quiten del mercado, resaltan que la solucién es la educacién y quitar del
mercado la pistola no es la solucidn, reiteran que la solucién es tener materias como la de

paz que ayuden a la conciencia y a los problemas sociales.

Finalmente también pidieron congruencia rol del Gobierno Francés, porque dicen que si el

gobierno quita las pistolas también que sean las de agua.

e ONG que tratan de erradicar los juegos bélicos

Este grupo manifiesta que existen posibles semejanzas en las armas reales, acercan a los
nifos una cultura violenta y la falta de informacion sobre las implicaciones del arma; dicen
que en la sociedad estd inmersa la idea de que los disparos son algo divertido y bueno,

aunque sea un juego y este supervisado; sin embargo sefialan que esto se debe cambiar.

Senalan que en Estados Unidos Americanos, los nifios toman las armas verdaderas de los
padres para atacar escuelas, porque se le hace normal el uso de armas de juguete y por ende

las normales.

Terminado la actividad, se agregaron 3 preguntas a los participantes fuera de sus roles:
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1. (Quiénes han tenido o tienen armas de juguete en casa?

Respuesta: 43 de 47 (solo no 4 no han tenido)

2. ;Quiénes de ustedes comprarian armas de juguete?

Respuesta: 16

3. De quienes comprarian armas de juguete, ;Por qué lo harfan?

Respuestas de algunos participantes:

e Es un juguete que tengo desde pequeno, esta relacionado con mi infancia, porque
jugar a la guerra me causaba satisfaccion. Al menos los hombres jugamos eso.

e En todos lados estan las armas, peliculas, juegos de mesa, es involuntariamente, es
decir esta en la cultura.

e Utilizar el arma es una proyeccion, porque me sentia en una escena de accion.

e Siesviolencia prefiero jugar en videojuego.

e Siquieren eliminar los juegos de armas, deberan de eliminarlas de todos lados.

e Lasresorteras a pesar que son tradicionales también son un medio de violencia.

e La conciencia forma parte importante porque a pesar de que yo juego con armas de
juguete, no tengo deseos de matar porque sé que eso esta mal.

e Estoy de acuerdo en el uso de armas porque son utiles para la defensa personal.

e Las personas pueden tener armas por deporte o caza, no precisamente esta

vinculado a la delincuencia o a la violencia.

Observaciones generales de comportamientos, conductas y actitudes durante la actividad:

El grupo tiende a tener tolerancia en los argumentos de los demas, durante esta actividad, el
95% de los estudiantes mostraron interés en participar conforme al rol que les
correspondié en esta actividad; al intercambiar puntos de opinién se muestran respetuosos

de los turnos para hablar, muestran solidez en sus posturas sin tomarlo personal con los
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que no piensan igual y se observan en general habilidades socioemocionales primordiales
para la gestién de conflictos, tales como: empatia, apertura de pensamiento y habilidades de

comunicacion.

4.1.4 Entrevistas

Derivado de las preguntas planeadas, el 10 de mayo del 2017 se realizaron las entrevistas

dirigidas a los diferentes actores, de las cuales se obtuvieron los siguientes datos:

Entrevistada Mtra. Sandra Heidi Wickerlin L, Directora del Colegio
Inglés Hidalgo.
Objetivo Conocer el significado de Educacion para la Paz en el Colegio y

las acciones que se implementan en la comunidad estudiantil
desde esta perspectiva.

Preguntas

1. ¢Por qué la decision de implementar una asignatura en educacién para la paz en la

CIH?

Respuesta: Tiene que ver con toda una historia, mas de 20 afios trabajando con la pedagogia
de educacidn para la paz en nuestra comunidad educativa. La asignatura se presenté como
una muy buena opcion de formar de manera sistematica en conceptos y habilidades que los

alumnos requieren para ser agentes de paz en su entorno.

2. ;Qué beneficios ha traido la implementacién de esta asignatura en el clima escolar, a

diferencia de las diversas materias con contenidos parecidos?

Respuesta: Como el manejo de conceptos y la generacion de habilidades para una
convivencia pacifica no es nuevo en nuestra comunidad no hemos notado diferencias
radicales, lo que sin duda esta sucediendo en los alumnos que estan teniendo la asignatura
es que estadn cuestionando a nivel mucho mas profundo y estamos pudiendo incidir de
maneras mucho mas significativas, y seguramente permanentes en su pensamiento y accion

alrededor de la cultura de paz.
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3. ¢Cuenta con algun indice o historico que refleje el nivel de violencia en el ambiente

escolar antes y después de la implementacién de educacién para la paz?

Respuesta: No contamos con una medicién estadistica actual o un histérico de indices que
pudieran dar luz del cambio. Hemos hecho mediciones varias a lo largo de los ultimos 10
afios que nos permiten tener claridad de la percepcién que tienen los alumnos respecto del
clima escolar en el que estdn inmersos, la seguridad y confianza con la que se viven.
Siempre ha sido la confianza y seguridad algo visible y profundamente valorado por ellos,
asi como por los padres de familia y los miembros de esta comunidad. Somos una
comunidad que hasta hace dos ciclos escolares no habia tenido casos de acoso, es en estos
ultimos que se empezaron a presentar nuevos retos sobre manejos poco constructivos
alrededor de las relaciones que establecen los muchachos en redes sociales, esto sucede

fuera del contexto escolar pero inevitablemente genera conflictos dentro de la misma.

4. En las reuniones con los padres de familia ;Se han tenido comentarios positivos en el
comportamiento de los estudiantes en sus hogares y vecindarios a partir cémo

resultado de esta materia?

Respuesta: No tengo registro de comentarios especificos por la asignatura, si por el perfil
que se genera en los muchachos. Es notorio lo que las universidades perciben de nuestros
egresados, nos reportan muchachos con autonomia, capacidad de escucha, preocupacion

genuina por el otro y el entorno, capacidad mediadora entre otras habilidades.

5. ¢(Cuales son los cambios positivos o negativos que ha traido consigo la

implementacion de esta asignatura?

Respuesta: La claridad en conceptos y la formacion sistematica de habilidades.

6. ¢(Existe alguna encuesta o calificacion que los alumnos hayan otorgado a las

asignaturas de paz? De ser positivo, ;Podria compartir los resultados?

Respuesta: Si se ha calificado la asignatura.
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7. En su experiencia, ;Qué habilidades y competencias sociales ha observado en esta

generacion que son distintas a las anteriores?

Respuesta: Observo en nuestros alumnos las siguientes habilidades, mismas que se forman
de manera progresiva a través de los 6 afios en que transitan por este espacio. La
asignatura de cultura de paz sin duda apuntala directamente el desarrollo de cada una de
ellas: escucha activa, criticidad, empatia, autoconocimiento, capacidad para vincularse
consigo mismo y con otros desde su afectividad, entendimiento y capacidad de transformar

su entorno y mediacion.
Entrevistada Mtra. Mercedes Peiro, Coordinadora de generacion del
Colegio Inglés Hidalgo.

Objetivo Conocer los elementos de comportamiento que observan en la
vida diaria en convivencia con el objeto de investigacion.

Preguntas

1. ;Qué tiempo y en qué actividades ha convivido con esta generacion?

Respuesta: Es mi segundo ciclo escolar acompafiando a esta generacion, me considero
cercana a ellos y a sus procesos. Convivo en los recesos, eventos que el colegio genera,
paseos o visitas extraescolares. Todos los dias observo aulas, los saludo, platico con algunos

en los pasillos.

2. En su experiencia, ;Qué habilidades y competencias sociales ha observado en esta

generacion que son distintas a las anteriores?

Respuesta: Son alumnos claros al hablar, en muchos casos han desarrollado la asertividad
de manera significativa, didlogo y escucha, estan mas abiertos a la retroalimentacion,
aceptan la diversidad de pensamiento, posturas, etc. Han trabajado en ir mas alla de sus

circulos o redes sociales de amigos, se muestran interesados en la integracién de
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generacion como elemento importante en su proceso. Tienen metas para integrarse mejor

como generacion.

4.1.5 Analisis documental

Con la finalidad de recopilar la informacion conforme al propdsito de la técnica en relaciéon
a su variable sefialada en el apartado anterior, se recopilaron documentos que contienen
informacién primaria, tales como el Diagnéstico ampliado del Programa Nacional de
Convivencia Escolar (PNCE) de diciembre del 2015 realizado por la Secretaria de Educacién
Publica, Acuerdo nimero 19/12/16 por el que se emiten las Reglas de Operacién del
Programa Nacional de Convivencia Escolar para el Ejercicio Fiscal 2017; Convenio Marco de
Colaboracién y de la Carta Compromiso Escolar para participar del PNCE e informacion
obtenida de diversas solicitudes de informacién publica realizadas a la Secretaria de

Educacion Publica mediante la Plataforma Nacional de Transparencia.

A partir de lo anterior, se realiz6 un andlisis del disefio de la politica publica implementada
con motivo del Programa Nacional de Convivencia Escolar (PNCE), con el propésito de
contar con elementos para conocer de qué forma se articula el disefio del PNCE con la
educacion para la paz, asi como si su disefio guarda coherencia con el conflicto y con la

convivencia democratica.

4.1.5.1 ;Qué es el Programa Nacional de Convivencia Escolar?

El PNCE es una iniciativa que emprende el Gobierno Federal a través de la SEP, en el marco
de la Politica Nacional para una Escuela Libre de Acoso Escolar, que fomenta el
fortalecimiento de la educacion basica. El objetivo general del programa es favorecer el
establecimiento de ambientes de convivencia escolar sana y pacifica que coadyuven a
prevenir situaciones de acoso escolar en escuelas publicas de educacion basica propiciando

condiciones para mejorar el aprovechamiento escolar. (ROP, 2017)

Los objetivos principales especificos del programa son:
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1. Promover la intervenciéon pedagogica en las escuelas publicas de educaciéon basica,
para que los estudiantes aprendan a respetarse a si mismos y a las demas personas;
a expresar y regular sus emociones; a establecer acuerdos y reglas, asi como a
manejar y resolver conflictos de manera asertiva.

2. Favorecer el desarrollo de capacidades técnicas del personal educativo para
propiciar la mejora de la convivencia escolar sana y pacifica en sus planteles con
apoyo de materiales educativos.

3. Coadyuvar a la prevencion de situaciones de acoso escolar.

La existencia del PNCE, se sustenta en la necesidad de ambientes escolares propicios para la
convivencia escolar sana y pacifica en las escuelas publicas, buscando que cuenten con
capacitacion y orientacidn para generar, aprender y practicar ambientes libres de violencia,
pues es una condiciéon necesaria para cumplir con funcién de educar; en ese sentido, la
convivencia cumple un papel muy importante en las escuelas, pues es ahi que los
estudiantes aprenden a convivir, por lo que es fundamental que los alumnos al interactuar
aprendan y al mismo tiempo construyan su identidad, modifiquen actitudes, se relacionen

con otros, compartan y colaboren.

De esta manera, el PNCE se considera como instrumento para la mejora de la calidad del
servicio educativo, pone el énfasis en la acciéon formativa y preventiva de situaciones de
acoso escolar, orientado al logro de una convivencia escolar sana y pacifica a través del
desarrollo de habilidades sociales y emocionales, con la asesoria a docentes y directivos, el
apoyo de materiales educativos, la participacion de las familias y la accién coordinada con
las autoridades educativas; de tal forma que sus componentes coadyuvan a que las nifias,
nifios y adolescentes reconozcan su propia valia, aprendan a respetarse a si mismos y a los
demas, a expresar y regular sus emociones, a establecer acuerdos y reglas, asi como a

manejar y resolver conflictos en forma asertiva. (SEP, 2015)

El programa es cobertura nacional, en este podran participar las escuelas publicas de

educacion basica de los Estados. Segun el diagnoéstico realizado en 2015, la poblacion
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potencial son todas las escuelas de educacién basica, cuantificada a esa fecha eran 199,812
escuelas. (SEP, 2015) La seleccién de las escuelas se realizara entre las escuelas publicas de
educacion primaria, dando prioridad a las que se ubican en las demarcaciones y poligonos
del Programa Nacional para la Prevencién Social de la Violencia y la Delincuencia, asi como
a la disponibilidad presupuestaria de recursos del PNCE y que no se encuentren atendidas
por otros programas con acciones relacionadas al desarrollo de la convivencia escolar sana

y pacifica.

Cabe sefialar, que dentro de la implementaciéon del PNCE, su primera etapa fue desde el
2014 con un programa piloto a 18,500 escuelas en el tercer grado de primaria, llamado
Proyecto a Favor de la Convivencia Escolar (PACE), después con la maduracién de este
proyecto en el ciclo escolar 2016-2017 se implement6 de 1° a 6° de primaria y segin su
planeacion en el ciclo 2017-2018 se prevé aplicarlo a todos los niveles de educacién basica,

preescolar, primaria y secundaria.

4.1.5.2 Anadlisis del diseiio del PNCE

El PNCE guarda alineacion entre el Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018 y Programa
Sectorial de Educacion, pues contribuye al cumplimiento de metas y objetivos, y de forma
transversal a indicadores de perspectiva de género, asi mismo aporta a los indicadores

internacionales relacionados con los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Asi mismo, dentro de los criterios de seleccion de las escuelas beneficiadas de las reglas de
operacion del programa, se da prioridad a las escuelas que se ubican en los poligonos
marcados en el PNPSVyD como de alta incidencia de violencia y delincuencia, pero no se
presenta justificacién para limitar la acciéon del programa a dichos poligonos, pues no
necesariamente una escuela marcada dentro de los poligonos es susceptible de presentar
problemas de violencia y convivencia escolar; aunado a que la ubicacion territorial no debe
ser limitante, es decir, escuelas que no pertenecen a los poligonos no pueden participar del

programa.
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En ese sentido, el PNCE tendria que revisar la justificaciéon de su creacién con el disefio del
programa, a fin de armonizar la concepcién general del mismo; en virtud que, en primer
lugar, se considera que el programa deberia distinguir claramente el problema de la

convivencia escolar del problema mas general de la violencia que sufre México.

En relacion a lo anterior, también se encuentra la conceptualizacién del tema de la
convivencia, dado que presenta un sesgo hacia los alumnos como fuente de los problemas
de acoso y violencia, si bien se enfoca en trabajar con toda la comunidad escolar, ésta se
concibe fundamentalmente como la fuente de soluciones para los problemas de convivencia
entre alumnos y habria que considerar la posibilidad de que existen otras relaciones que

pueden dar lugar a problemas de convivencia, sobre todo entre alumnos y maestros.

De igual forma, otro de los criterios para la selecciéon de las escuelas que quisieran
participar, es la existencia de suficiencia presupuestaria y mayor numero de matricula de
alumnos; dejando en exclusion del programa a las escuelas que no se encuentren en este
supuesto, una alternativa es introducir criterios que promuevan la equidad social, en los
ausentes en el programa, pues hay escuelas mas alejadas que tienen poca matricula y
cuentan con ambientes no propicios para la sana convivencia, una alternativa seria tomar

en cuenta el indice de marginacion de la localidad en la que se encuentran las escuelas.

Las Reglas de Operacidn sefialan que dentro de las estrategias para cumplir con el objetivo
especifico de favorecer el desarrollo de capacidades técnicas del personal educativo para
propiciar la mejora de la convivencia escolar sana y pacifica en sus planteles, se realizara
con materiales educativos, los cuales van dirigidos y son proporcionados a los docentes,
padres de familia y alumnos, con el propdsito de ser una guia para fortalecer el autoestima,
manejo de emociones, respeto a las reglas, resolucion pacifica de conflictos y participacion
de las familias en la creacion de ambientes escolares. De la revision de los mismos, se
advierte que el contenido de los materiales aborda los temas de acoso, hostigamiento y
violencia de forma somera, no profundiza acerca de los grados de violencia, ni tipos, ni

contextos histéricos ni culturales, siendo importante la comprension de la violencia, ya que
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esta arraigada de forma histérica en nuestra cultura, este paradigma ha producido
estereotipos debemos desaprender, pues si queremos sustituir la violencia por la cultura de
la paz, hemos de cultivar en ideas y practicas desde temprana edad para que impregne en

las mentalidades y en todas las estructuras. (Magallon, 2013)

Asi mismo, los materiales tienen un enfoque restringido de la convivencia pacifica, ya que
este concepto tiene un enfoque mas amplio, porque existe una conexiéon entre la
democracia y la paz, pues no puede existir una cultura de paz sin el respeto de los derechos
humanos, desarrollo sustentable y desarme; para lograr los fines y medios de la paz, es
importante aprender a interiorizar el conflicto para saber gestionarlo, es decir, interiorizar
la violencia nos hace comprenderla y por ende construir el empoderamiento de la persona

para transformar el conflicto a través del didlogo y la negociacion.

Por otro lado, el 5 de diciembre de 2016 a las 9:45 am mediante la Plataforma Nacional de
Transparencia, se realizé una solicitud de informacion dirigida a la Secretaria de Educaciéon
Publica, en la cual se requirié informacion relacionada la existencia de pruebas, evaluacion
o medicion que refleje las fortalezas o debilidades del PNCE. En consecuencia, mediante
folio 1346/2016 de fecha 16 de diciembre de 2016, la Unidad de Transparencia de la
Secretaria de Educacion, dio respuesta a la solicitud de informacién requerida; de la cual se

desprende que:

“El Programa Nacional de Convivencia Escolar, comenzd operaciones a partir del ciclo
escolar 2016-2017 por lo que se tiene vislumbrado realizar una evaluacion en el mes de
junio de 2017 en la cual se contempla medir el impacto de los materiales y acciones del
programa a través de rubricas disefladas y dirigidas para los alumnos, docentes y padres de
familia...El analisis de la informacién y diagnéstico para poder nombrar las fortalezas y

debilidades se realizara a partir de junio de 2017...”.

Al ser de nueva creacion, el programa aun no cuenta con bases de datos que permitan
conocer de forma cuantitativa los avances o rezagos del cumplimiento de los objetivos que

persigue el PNCE; asi mismo, el Secretaria de Educacion Publica sefialé en su repuesta a la
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solicitud de informacién, que prevé en junio de 2017 se realice una evaluaciéon de impacto,
no obstante se duda que esto sea posible, toda vez que las mediciones de impacto tiene
como tiempo minimo 6 afios a partir de la implementacion del programa, y para el caso que

nos ocupa, estamos en presencia de menos de 4 afos de la puesta en marcha.

Asi mismo, el 5 de diciembre de 2016 a las 10:00 am, mediante la Plataforma Nacional de
Transparencia, se realiz6 una segunda solicitud de informacioén dirigida a la Secretaria de
Educacion Jalisco, en la cual se requirié informacién relacionada con una asignatura en el
mapa curricular o bien programas en educacion basica relacionados con temas de paz y

conveniencia democratica.

En consecuencia, mediante folio 1346/2016 de fecha 16 de diciembre de 2016, la Unidad de
Transparencia de la Secretaria de Educacién Jalisco, dio respuesta a la solicitud de

informacion, de la cual se destaca lo siguiente:

Con base a lo anterior le comento que precisamente hace ya dos ciclos escolares se trabaja
en todas las escuelas de educacion basica, mediante los Consejos Técnicos Escolares, la
cuarta prioridad nacional, LA SANA CONVIVENCIA ESCOLAR, que sugiere que cada escuela
formule un trabajo ex profeso para atender dicha prioridad, teniendo como guia el
documento PACE. Karla Yadira Gomez Abreu, Coordinadora del Programa Nacional de
Convivencia Escolar, informa: ...El Programa Nacional de Convivencia Escolar tiene el
propoésito de fomentar un ambiente y cultura escolar que posibilite el aprendizaje y el
desarrollo de los nifios y los adolescentes, por medio del establecimiento de relaciones
interpersonales respetuosas y de colaboracién, como respuesta a la necesidad de que
existan ambientes de sana convivencia en los planteles escolares, asi como para la mejora

de la calidad educativa.

Entré en operacion a partir del mes de enero de 2016. Tiene un componente de la RUTA DE
ME]JORA porque se integrard a la planificaciéon de actividades a partir del Ciclo Escolar

2016-2017, para fortalecer la convivencia y el clima escolar con base en la propuesta
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pedagogica del programa, atendiendo las necesidades detectadas en el diagndstico de la

escuela y de los alumnos.

Es una propuesta orientada a mejorar el clima y la convivencia escolar, se expresa en los
materiales del PNCE que estan destinados a funcionar como una EXTENSION CURRICULAR

que apoye a la asignatura de Formacién Civica y Etica de primero a sexto grado de primaria.

Tabla 3. Poblacion beneficiada en la aplicacién de PNCE en el Estado de Jalisco

Poblacion beneficiada

159 Supervisores
24 Jefes de Sector

27 Asesores Técnico Pedagogico

690 Directivos

70 escuelas

32000 alumnos

904 docentes

El Programa Nacional de Convivencia Escolar, comenz6 operaciones a partir del ciclo
escolar 2016-2017 por lo que se tiene vislumbrado realizar una evaluacién en el mes de
junio de 2017 en la cual se contempla medir el impacto de los materiales y acciones del
programa a través de rubricas disefiadas y dirigidas para los alumnos, docentes y padres de

familia.
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5 CONCLUSIONES

El presente trabajo de obtencién de grado, tuvo como pregunta de investigacion: ;Cé6mo una
asignatura de educacién para la paz en un modelo educativo fomenta los principios para
una convivencia democratica? para llegar a la hipotesis planteada la cual es: Una asignatura
de educacién para la paz, desarrolla habilidades y competencias que fomentan los
principios de la convivencia democratica; se establecié como estrategia metodolégica un
estudio de caso, tomando como objeto de estudio a 70 estudiantes de educacién basica
(tercer afio de secundaria) del Colegio Inglés Hidalgo ubicado en Guadalajara, Jalisco, a
quienes se les practicaron varias técnicas de investigacidon entre las que se encuentran el
cuestionario, entrevistas, observacion, analisis documental y focus groups, con la finalidad

de indagar en las variables establecidas en la hipotesis.

Dado a que el conjunto de técnicas de investigacion arrojaron diversos datos que se
relacionan entre si, resulta necesario concluir los resultados obtenidos a partir del marco
conceptual de la convivencia democratica, la cual es la variable dependiente que recibi6 los
efectos de causa del fendmeno de la variable independiente (Educacién para la paz)® y que

es parte toral de la presente investigacién para comprobar la hipétesis planteada.

La convivencia democratica sefialamos que significa “aprender a vivir juntos, aprender a
convivir con los demas” y dijimos este concepto cuenta con los elementos: 1) Comprender
las diferencias; 2) Apreciar la interdependencia y la pluralidad; 3) Aprender a enfrentar los
conflictos de manera positiva, 4) Entendimiento mutuo y promover la paz; 5) Participaciéon

democritica.

De tal forma que, de cada uno de los elementos de la convivencia democratica se obtuvieron
los hallazgos que a continuacién se describen, derivados del estudio de caso de los 70

estudiantes que recibieron temas transversales de educacion para la paz.

€ Véase apartado metodolégico 3.3 Definicién de las variables de investigacién.
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Comprender las diferencias

Los resultados que arrojo el focus group, proporcionan elementos para deducir que el
objeto de estudio muestra patrones de comportamiento relacionados con la comprensiéon
de las diferencias econémicas, culturales y sociales de la humanidad, pues las opiniones y
actitudes expresan solidaridad y empatia ante las situaciones adversas de otros,
advirtiéndose que se diferencia entre el entender una situacién en particular y la
comprension de esta, en virtud que no solo se enfocan al campo racional o superficial,
juzgando situaciones como buenas o malas, sino que muestran la comprension desde una

creencia implantada en lo correcto no en lo bueno.

Este ejercicio permitié vislumbrar las habilidades de debate, argumentacién y de defensa
légica y razonada a partir de otros puntos de vista, esto hace posible la adquisicion de
valores como el respeto de ideas de los demas, asi como a reconocer la verdad y razon,
independientemente de quien la demuestre, lo que corrobora indicios para la superaciéon

del egoismo, individualismo e intransigencia.

Por otro lado, durante la observacion se encontraron datos relacionados con la
comprension de las diferencias, pues a pesar de generar un problema en el que tenian un
rol o posicion, mostraron ser propositivos con los demas grupos de poder al comprender la
situacion en la que se encontraban, teniendo conciencia que la forma en que materializarian
sus acciones impactaria en los demads, de esta manera los estudiantes se expresan
socialmente conectados y respetuosos de la diversidad, pues hay indicios que reflejan la
comprension de identidades y valores compartidos lo que permite desarrollar la

apreciacion de la diferencia y la diversidad y el respeto por ellas.

En cuanto a los datos cuantitativos de los resultados de la aplicacion del cuestionario,
dentro de los porcentajes muy altos nos encontramos que el 93% reconoce situaciones de
desigualdad en la sociedad y 84% creen que el reconocimiento de la persona propicia a la
transformacion del conflicto; sin embargo también se reflejan otros porcentajes que si bien

no se consideran como muy altos, rebasan el porcentaje medio bajo, tales como: 73% estan
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a favor de los matrimonios igualitarios, 67% reconocen situaciones de discriminacién, 67%
muestran tolerancia a las opiniones de otros y 66% contestd que el concepto de familia ha
evolucionado y por ello no existe una concepcion universal; estos indicadores estan
relacionados con la comprension de las diferencias sociales y culturales de la sociedad
contemporanea, los cuales son temas relacionados con paradigmas sociales y conceptos
estereotipados que, a decir verdad los resultados que arrojaron en este técnica realizada a
estudiantes de educacion basica, muestra apertura a temas que son materia de debates hoy
en dia, que si bien es cierto no reflejan porcentajes considerados como altos, pero si existe

una tendencia positiva.

Sélo existe un porcentaje catalogado como medio bajo, pues el 40% de los estudiantes
contestaron que tienen a disputar cuando su orgullo personal se encuentra herido, no
obstante, es de tomar en cuenta que los encuestados son adolescentes entre 14 y 16 afios de
edad, lo que presupone que se encuentran desarrollando su inteligencia emocional y por
ello se deduce que aun se encuentra en maduracién, por lo que este resultado puede

presentar variaciones en corto plazo.

Apreciar la interdependencia y la pluralidad

En el desarrollo de la técnica de investigacion del focus group, los estudiantes mostraron
nociones relacionadas a interdependencia y pluralidad, pues sus respuestas arrojan
elementos referentes a la cooperacion de las personas en una comunidad, que permiten
concluir que los estudiantes se comprenden como parte de un sistema en el que todos los
seres humanos estan interrelacionados; asi mismo se advierte que al expresarse de su
comunidad hacen referencia en principio a su circulo inmediato, como lo es su familia,

amigos y amigas del escuela, vecinos y sociedad.

Lo anterior se relaciona con los hallazgos encontrados en la observacién, ya que en la
dindmica los estudiantes revelan pensamientos dinamicos y plurales que les permiten

estructurar argumentos criticos y reflexivos conectados con su ser y pensando a su vez en el
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otro en sus necesidades y situacién, bajo un enfoque de didlogo que favorece ademas

desenvolverse en un contexto de pluralismo.

En los resultados cuantitativos arrojados en el cuestionario, nos encontramos items
relacionados con la interdependencia y pluralidad, los cuales muestran porcentajes
considerados como muy altos y medios altos, pues el 93% consideran que las personas se
deben asumir su responsabilizar cuando la tienen, esto refleja una conectividad entre la
persona concebida como un ser socialmente responsable; asi mismo, se tiene un 86% que
muestra reconocimiento a las capacidades y derechos de las mujeres que tradicionalmente
que han estado reservados para los hombres, lo cual indica que muestran una tendencia a
relacionar la interdependencia con la pluralidad esto es que, no solo se viven como parte de
un sistema con sus semejantes sino que son conscientes de existe una pluralidad que debe
ser reconocida y promovida con los grupos relegados histéricamente, como es el caso de las
mujeres; y el 81% consideran que la libertad de expresion es una condicion necesaria para

las sociedades pluralistas y democraticas.

Es importante resaltar que estos resultados reflejan su acercamiento a temas de género, en
virtud que ya que muestran ideas claras acerca de los estereotipos de comportamientos

propios de cada género.

Dentro de los datos medios altos se encuentran los items restantes, los cuales reflejan que
un 67% de los estudiantes no muestra tendencia respecto a conductas individualistas, el
63% reconoce situaciones de grupos en estado de vulnerabilidad y 57% considera que la
indiferencia de la sociedad dafia ante las situaciones que requieren apoyo y solidaridad,
este ultimo indicador guarda congruencia con la tendencia respecto a las conductas

individualistas.

Aprender a enfrentar los conflictos de manera positiva

De igual forma, la técnica de investigacion de focus group arrojo datos para concluir que los

estudiantes tienen ideas claves para gestionar conflictos de forma respetuosa y coherente,
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pues a través de planteamientos de problematicas cotidianas, se formularon argumentos
que plantean diferentes estrategias para afrontar la situacion a partir de la idea de fomentar
la paz, siendo conscientes que un conflicto mal resuelto llama a otros conflictos mas y un
conflicto puede tener diferentes causalidades, con esto nos proporciona el indicio que existe

una vision general de como afrontan sus conflictos de manera cotidiana.

Asi mismo, esto se corrobora en la observacion pues el comportamiento y actitudes de los
estudiantes al debatir un problema en el cual forman parte, mostr6 elementos de
habilidades socioemocionales relacionadas con pensamiento critico, tolerancia, respeto,

habilidades de comunicacién y empatia.

Ahora bien, los datos cuantitativos nos arrojan porcentajes por un lado muy altos y solo uno
considerado como medio bajo, toda vez que el 99% identifica que es la violencia directa;
también el 99% muestra tendencia a la escucha activa, la cual es una habilidad para la
transformacién pacifica de conflictos; el 96% contestaron que el didlogo es premisa para la
solucién de conflictos; el 87% capta los aspectos positivos y reparadores del conflicto y el
70% conoce y distingue la violencia estructural y cultural; dichos resultados son
favorecedores para deducir la comprension y aprendizaje de gestion positiva de conflictos;
sin embargo, cabe sefalar que el 39% consideran que los conflictos no se resuelven se
transforman, es de mencionar que este item se establecié con la finalidad de conocer la
concepcidn de la gestion de conflictos, pues al contestar como positiva esta pregunta, se
deduce que se capta el conflicto como un proceso que lleva a transformarlo en algo positivo

y no un como un simple evento con una actividad aislada: la de resolver.

Entendimiento mutuo y promover la paz

Este elemento se ve reflejando en las diversas técnicas de investigacion, pues el
entendimiento mutuo fue expresado a través de significados compartidos en las actividades
en las que los estudiantes participaron, mostraron una perseverancia notable al momento
de construir un entendimiento mutuo dentro de los grupos y la forma en que socializan es

parte de una cultura que van construyendo.
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Por su parte, el cuestionario arroja resultados muy altos en relacién al entendimiento
mutuo y promover la paz, pues 94% de los estudiantes ante la existencia de un conflicto
tratan de solucionarlo pacificamente, 86% considera que la cultura de la paz implica no solo
ausencia de guerra, sino también la supresion de toda forma de violencia y el respeto a los
derechos humanos, de tal suerte que, este es un indicio que muestra, que promover la paz
tiene que ver con realizar acciones como el respeto a los derechos humanos como respuesta
a la cultura de paz; asi mismo, se tiene con el 81% a dos items, el primero de ellos esta
relacionado con la importancia de habilidades socioemocionales para el rechazo de la
violencia y convivencia; y el segundo a que la guerra no es una forma de legitimar la paz, el
cual nos ayuda a conocer que los estudiantes consideran que la busqueda de la paz no la
justifica el uso de la fuerza y las armas en los conflictos, pues en nombre de ella se debe
evitar los discursos de paz que impliquen acciones tendientes a la destrucciéon de los

pueblos.

Por su parte, el 70% consideran que la comunicacién es fundamental del entendimiento
mutuo, esta es una cifra positiva si tomamos en cuenta que cada probablemente el otro 30%

considera que existe otro factor mas relevante que el entendimiento mutuo.

Estos son indicadores positivos, pues en términos de Habermas, auto comprendernos como
personas requiere de la ensefianza de las reglas éticas y de valores necesarios para
considerarnos como miembros de una comunidad que reconoce al mundo en su diversidad
y heterogeneidad y que posibilita la verdadera comunicacion entre los distintos, para que

unos y otros podamos incluirnos en el mismo proceso de entendimiento.

Participacion democratica

Los resultados que arrojo este elemento en las distintas técnicas de investigacién, no fueron
contundentes para comprobar la existencia de una participacién democratica, sin embargo,
analizando los resultados de los demas elementos de la convivencia democratica, se reflejan
implicitos un conjunto de valores, tales como la justicia, democracia, solidaridad, tolerancia,

respeto, cooperaciéon y autonomia, los cuales son factores importantes para entablar
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relaciones democraticas e incluyentes, por ende pacificas, entre los integrantes de la
comunidad; pues se vislumbra ideologia acerca de la igualdad para combatir estereotipos
sociales y el aprendizaje de la importancia de la empatia y reciprocidad, cuyos elementos

son propios de la justicia social.

En cuanto a los resultados cuantitativos del cuestionario, estos favorecen elementos
relacionados con la justicia distributiva, actitud de comprensién, respeto a grupos
vulnerables, a las minorias étnicas y a la situaciéon de las mujeres; toda vez que se obtuvo
como resultado que el 90% considera que la pobreza, inequidad, la pérdida de la
biodiversidad amenazan a un futuro sostenible; el 90% cree que el respeto a los derechos
humanos es una condicién para que exista la paz; el 89% piensa que la violencia estructural
obstaculiza la autorrelizacion humana, mientras que el 84% considera que los derechos
humanos basados en perspectiva de género se complementan y refuerzan mutuamente y,
un porcentaje promedio del 77% considera importante construir, aceptar y practicar
normas de convivencia con los valores, derechos libertades y responsabilidades, mientras
que el mismo porcentaje participa en actividades sociales, escolares y familiares por

iniciativa propia.

Es de recordar que en la entrevista realizada a la Mtra. Sandra Heidi Wackerlin L, Directora
del Colegio Inglés Hidalgo, nos aporta los beneficios de contar con asignaturas de esta
naturaleza, pues si bien es cierto ain no se pueden vislumbrar cambios radicales en los
estudiantes que cursan las materias con contenidos transversales de paz, si se reflejan
diferencias significativas y posiblemente de caracter permanente en su pensamiento y
accion alrededor de la cultura de paz; asi mismo, relaté que las universidades perciben de
sus egresados, autonomia, capacidad de escucha, preocupacién genuina por el otro y

entorno, capacidad mediadora entre otras habilidades.

En la entrevista, la Directora del Colegio Inglés Hidalgo sefial6 que ha observado en los
estudiantes habilidades tales como la escucha activa, criticidad, empatia, autoconocimiento,

capacidad de vincularse consigo mismo y con otros desde su afectividad, entendimiento y
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capacidad de transformar su entorno y mediacion, lo anterior derivado de la importante

contribucién de la asignatura de cultura de paz.

Por su parte, en la segunda entrevista realizada la profesora de generaciéon que convive mas
de cerca y por lo tanto, hay una observacién directa, dia a dia con los estudiantes, manifesto
que ella ha notado que estos han desarrollado la asertividad de manera significativa, estan
mas abiertos a la retroalimentacién, aceptan la diversidad de pensamiento y posturas, asi
mismo, ha sabido que se integran mas alld de sus circulos sociales, pues se muestran

interesados en la integracion de generaciéon como elemento importante de su proceso.

Por otro lado, se debe concluir que el andlisis documental nos situ6 en conocer la politica
publica actual dirigida a promover ambientes escolares libres de violencia, siendo esta el
Programa Nacional de Convivencia Escolar, el cual es un reflejo de las acciones que ha
promovido el Gobierno Federal ante la preocupaciéon de los conflictos escolares que
trascienden en las aulas, pues se ha concentrado en fomentar ambientes favorables para la
interaccion social, la ensefianza y aprendizaje, donde las nifilas y nifios desarrollen
capacidades y habilidades socioemocionales como convivir en paz. Sin embargo, presenta
areas de oportunidad en su disefio, en principio, las reglas de operacién de este programa
nos muestra que no esta disefiado para dar atencion integralmente al problema, no guarda
correspondencia con la cobertura, transparencia de recursos, beneficiados, seleccién de las

escuelas participantes y elementos conceptuales tales como violencia y convivencia escolar.

Aunado a lo anterior, dicho programa pretende promover la intervenciéon pedagégica en las
escuelas publicas a través de materiales educativos extracurriculares, para que los alumnos
aprendan a respetarse a si mismos y a los demads, pero estos materiales no resultan
suficientes ni profundos para que los alumnos construyan ambientes sanos y pacificos, los
contenidos pasan por desapercibido los distintos tipos de violencia, la transformacion
pacifica de conflictos y elementos de educacion para la paz desde una visién holistica, ya
que Unicamente hacen énfasis a la inteligencia emocional y se enfocan a los conflictos entre

los estudiantes dentro del aula y escuela.
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Es necesario complementar este programa con politicas educativas que incluyan las
carreras pedagdgicas relacionadas con paz, que hagan posible que los docentes
comprendan la materia, asi como en matematicas, espafol, etc., o bien incluir contenidos
relacionados con el respeto a los derechos humanos, la participaciéon democratica, justicia

social entre otros.

Después de la valoracién del contenido del programa, se puede concluir que si bien esta
politica publica contribuye a generar ambientes libres de violencia en las escuelas, es
necesario implementar una asignatura con temas transversales de paz en el mapa
curricular de educaciéon basica que refuerce las actividades extracurriculares, con el
propoésito de generar espacios de ensefianza-aprendizaje dirigidos a construir la paz y a

desarrollar habilidades y competencias de democratizacion para la vida en sociedad.

En ese tenor, se aprecia en general que las técnicas de investigacion contribuyeron en gran
medida en descubrir la existencia de valores, como la responsabilidad, la comprension, el
respeto y solidaridad, los cuales son benéficos para una convivencia dentro y fuera del aula.
Tales aprendizajes les conduciran a asumir su realidad mediante acciones de cooperacién y
participacion social, con un rol activo en la conformacién y mejoramiento de las relaciones

en la sociedad.

Por consiguiente, se llega a la conclusion general que existen elementos suficientes para
determinar que si se comprueba la hipétesis planteada, ya que una asignatura con temas
transversales de paz, puede desarrollar en los estudiantes habilidades y competencias tales
como empatia, solidaridad, tolerancia, respeto y pensamiento critico que fomentan los

principios de la convivencia democratica.

La educacién para paz puede contribuir al aprendizaje integral, de tal forma que fomenta la
salud mental y conductas sociales que pueden hacerse visibles dentro y fuera de la
institucion educativa. En ese sentido, no es una opcién mas sino una necesidad que toda
institucion educativa debe asumir, pues las habilidades y competencias que genera se han

convertido en requerimientos de un ciudadano o ciudadana en la sociedad contemporanea.
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De los resultados obtenidos en el marco de la teoria del constructivismo, podemos asumir
que la educacién para la paz genera herramientas que permiten a los estudiantes
comprender creativamente el conflicto como un proceso natural y sustancial de la
existencia humana; reconstruyendo internamente las situaciones de conflicto en la vida

cotidiana, que les invitan repensar las realidades sociales.

Tal como en la teoria del constructivismo sefiala Piaget, una asignatura con temas
transversales de paz, permite que los estudiantes aprendan de manera activa, adquiriendo
experiencias que almacenan en sus cerebros, y todas estas experiencias de aprendizaje se
agrupan de manera organizada, formando estructuras de pensamiento que se conectan con
otras que ya existian, de tal forma que la estructura mental estan en constante construccion
de significados, conceptos y definiciones. En ese sentido, esas nuevas experiencias llamadas
aprendizajes por la teoria del constructivismo, han permitido modificar la estructura
mental de los estudiantes con nueva informacién como: la forma de ver al mundo, las
reacciones ante las diferentes situaciones de conflictos, interrelaciones, circunstancias
holisticas de los seres humanos, construccién y deconstrucciéon de conceptos y significados,

entre otra.

Asi mismo, al hacer un repaso de los postulados o premisas centrales de los principales
tedricos del constructivismo en la presente investigacién, encontramos que tal como lo
sefiala Piaget y Vigotsky, la educaciéon para la paz proporciona a los estudiantes
herramientas necesarias para modificar su entorno, estimulando a adquirir habilidades y
destrezas necesarias para los cambios sociales, ello, a través del lenguaje de signos,
simbolos y acciones, contribuyendo a construir conocimientos, valores, actitudes y

habilidades.

De igual manera, la teoria del constructivismo se manifiesta en la zona del desarrollo
proximo de los estudiantes, pues existen conocimientos, actitudes y habilidades que les
faltan por fortalecer o madurar tal como se muestra en los resultados de esta investigacion;

sin embargo esto es positivo bajo esta teoria, toda vez que dichos conocimientos se
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construirdn a partir de la interiorizacién de lo que el medio les ofrece, en otras palabras, la
informacién esta adquirida y aprendida en los estudiantes, por lo que las interacciones con
otras personas en determinadas situaciones generaran que germine la semilla plantada en

cada uno de ellos, a esto lo llamaba Bruner como el aprendizaje por descubrimiento.

Cabe recordar que existen varios postulados en el constructivismo acerca sobre c6mo
aprendemos, los cuales no son un método ni técnicas, sino tratan de explicar o transmitir
cémo los aprendizajes se construyen; por lo cual, en la presente investigaciéon algunos de
estos postulados fueron un marco explicativo que permitieron constatar como a través de
una asignatura con contenidos transversales en paz, pudo construir conocimientos,

aprendizajes y desarrollar habilidades para la convivencia democratica.

Bajo este contexto, la asignatura ha demostrado que contribuye en el conocimiento que los
estudiantes tienen sobre el mundo, sobre las relaciones entre las personas, acerca de la
cosmovision de las personas en las sociedades, como agentes de cambios sociales,

fomentando asi los principios para una convivencia pacifica, plural y democratica.

La educacion para la paz, como tema transversal produce en el estudiante un interés critico
por el conocimiento, convirtiéndose en un excelente medio de enriquecimiento personal y

social, ya que favorece la vision integral del ser humano (personal, social y ambiental).

Después del analisis en conjunto de los hallazgos, es de resaltar que los temas transversales
de educaciéon para la paz en el mapa curricular de la vida de los estudiantes favorece el
desarrollo de su personalidad, pues debemos tomar en cuenta que mas alla del objetivo
basico de la educacion (transmitir conocimientos y destrezas), se encuentran los contenidos
que desarrollan habilidades y actitudes necesarios para que el ser humano se adapten

positivamente a la vida social.

El Colegio Inglés Hidalgo, al incorporar temas transversales de paz contribuy6 a que los
estudiantes sean parte de un proceso de personalizacion y socializacion, traduciendo los

objetivos que persigue la educacién para la paz en actitudes, comportamientos y
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habilidades que posibilitan la vida social, el respeto a los derechos y libertades

fundamentales y el desarrollo de habitos de convivencia democratica.

En ese sentido, vemos como una asignatura de temas transversales de paz, tiene relaciéon
sistematica con la convivencia, pues afloran aspectos como: empatia, comunicacion,
participacion, solidaridad, creatividad, entre otras, toda vez que esta es un motor que
permite a los estudiantes situarse en los conflictos y buscar soluciones correctas,

analizando y transformandolos.

La educaciéon para la paz supera el marco de lo extracurricular, por ello se considera
importante educar en torno a los elementos que la componen, ya que todos somos
responsables de la educacion para la paz, tanto a nivel personal como social, local e
internacional, pues los grandes retos educativos son aprender a ser, a hacer, a pensar y a
convivir; implantar la educacion para la paz en el proceso de ensefianza puede contribuir a
visibilizar las consecuencias de la violencia y resignificar el concepto de la dignidad de la

persona sobre la tierra.

La realizacion de este trabajo de investigacion, por un lado significa un conjunto de
satisfacciones, en virtud de la gran oportunidad de tener acercamiento al conocimiento de
un tema importante y de tanta necesidad en la actualidad en México. Se ha referido desde el
inicio algunos aportes interesantes al tema, pero tales aportes son relativos en relaciéon con
el aprendizaje directo en el objeto de estudio y la experiencia adquirida. Este trabajo apenas
ha comenzado, se abre una linea de investigacion, surgen otras mas acompafiadas de otras
preguntas de investigacion e hipodtesis, ya que el tema de investigacion abarca otros
elementos, aspectos, teorias y cada uno se merece una investigacion especifica; sin embargo
la perspectiva aqui adquirida es continuar investigando el papel que juega la escuela, la
institucién educativa en la formacion de los estudiantes en aras de la convivencia

democratica mediante la educacion para la paz.

En ese sentido, este trabajo contribuye a las mediciones del campo de educacién para la

paz, deja abierta otras lineas de investigacién como realizar esta misma mediciéon en un
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grupo de estudiantes que no hayan llevado la asignatura en temas transversales de paz, lo
que permitira realizar un estudio comparativo; asi mismo, se deja abierta la posibilidad que
estos estudiantes sigan siendo objeto de estudio y se complementen con otras técnicas de
investigacion practicadas en su vida social y familiar, lo que permitira descubrir otros datos

que puedan enriquecer los resultados aqui expresados.

Esta investigacidn ratifica la convicciéon de que ahora mas que nunca se requiere educacion
que construya la paz, la democracia y la justicia, pues las sociedades del mundo requieren
que la escuela nos ensefie a aprender, a mejorar nuestra comunicacién, a comprender y
asumir la igualdad, reconocimiento y respeto de la dignidad humana y, que sin la existencia
de derechos humanos, la democracia se diluye, por lo cual urge la participacion activa y
solidaria de todas y todos. En definitiva, la construccion de las familias, comunidad, escuela,
pais y el mundo, requiere de valores, habilidades y competencias como el compromiso, la
voluntad, cooperacidén, empatia y de todos los valores esenciales a la convivencia

democriatica.
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Anexo 1. Cuestionario

Encuestadora:

Proyecto de investigacion:

Objetivo:

Sexo

Edad

CUESTIONARIO

Analy Fabiola Estrada Hernandez

Convivencia democratica mediante la Educacién parala Paz

Evaluar c6mo a traves de una asignatura de educacién para la paz
puede impactar o no la convivencia democréitica

Anteriormente ;haz cursado una

asignatura relacionada con cultura de paz?

Estimado estudiante lee las preguntas atentamente, revisa todas

opciones y elige

la respuesta que prefieras. Para contestar el

cuestionario por favor utiliza un boligrafo. Piensa antes de contestar y
procura que tu respuesta sea lo méas segura posible porque no puedes
borrar ni tachar, sigue correctamente las instrucciones y si te surge una
duda mientras realizas el cuestionario levanta la mano y con gusto te

responderé.

Si

No

Totalmente
en
desacuerdo

En
desacuerdo

Ni de
acuerdo ni en
desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de
acuerdo

Me molesta cuando otras personas
expresan opiniones diversas a las
mias

Tengo conductas individualistas
porque creo que cada uno debe
hacerse cargo de lo suyo

En las relaciones humanas no es
importante lo que decimos y
hacemos sino lo que somos

Los conflictos no se resuelven se
transforman

Lo més atroz de las cosas que dafian
a la sociedad es el silencio de quienes
no hacen dafio

Una cultura de paz implica no sélo que no
haya guerra sino también la supresion de
toda forma de violencia y el respeto de los
derechos humanos

El respeto alos derechoshumanoses
una condicién para la paz

La guerra es una manera de legitimar
la paz

Las personasindigenas tienen
ventajas en derechos solo por ser de
una étnia o cultura diferente
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Nulo

Minimo

Medio

Alto

Muy alto

Disputo cuando mi orgullo personal

10 i ]
se siente herido
Me molesta cuando el "otro u otra"
11 |no asume su responsabilidad o culpa
en una situacion planteada
Participo en actividades sociales,
12 |escolares y familiares por iniciativa
propia
Cuando existe un conflicto en tu
13 |entorno ;Tratas de ayudar a
solucionarlo pacificamente?
14 ;Puedo captar los aspectos positivos
y reparadores de un conflicto?
15 |Escucho a las deméas opiniones
16 Laviolencia estructural obstaculiza
la autorrealizacién humana
Considero que la pobreza, inequidad,
17 |la pérdida de la biodiversidad
amenazan un futuro sostenible
Los derechos humanos basados con
18 |perspectiva de género se complementan y

se refuerzan mutuamente

19. Correlacionalas columnas

20.Asigna ala frases segiin su significado P) Pasivo; A) Agresivo; AS)Asertivo

Violencia directa

Violencia estructural

Violencia cultural

a) Se expresa a traves de simbolos,
estereotipos, ideologia y lenguaje

b) Se manifiesta fisicay verbal

c) Se origina por la injusticia, desigualdad y otras

formas de exclusion social

a) Por tu culpa me dejé el transporte escolar
b) No me importa que no quieras ir al cine conmigo
o) Me gustarfa que participaras més en clase
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21.Asignalaimportancia a los siguientes valores donde del 1 al 5, donde 5 es el valor mas altoy el 1 el

mas bajo

Construir, aceptar y practicar normas de convivencia acorde con los valores, los
derechos, libertades, responsabilidades y deberes civicos

Identidad personal, libertad, responsabilidad, inteligencia, sentimientos y
emociones; rechazo a la violencia como solucion a conflictos interpersonales,
habilidades y actitudes para la convivencia. Respeto a la dignidad y a los derechos
humanos.

Utilizacion del lenguaje como instrumento de comunicacién, representaciéon e
interpretacion de la realidad, de construccién y comunicacién del pensamiento,
emociones y conducta.

Reconocimiento de los sentimientos propios y ajenos, resoluciéon dialogada y
negociada de los conflictos; acciones para consolidar la paz.

Reconocimiento de las injusticias y desigualdades, interés por la busqueda de
formas de vidas mas justas, defensa efectiva de los derechos humanos, rechazo alas

actitudes de intolerancia, injusticia y exclusion.

22.Favor contesta afirmativa o negativamente las siguientes oraciones

a)

b)

c)

d)

e)

f)

g)

h)

)

Afirmativo

Negativo

El didlogo es la premisa para solucionar los conflictos

El concepto de familia ha evolucionado por ello no existe una defincién
universal

Es legitimo que el Estado castigue el uso de drogas con el fin de proteger a
los individuos de ellos mismos de los dafios del uso de drogas

Lalibertad de expresion es una condicién necesaria para evitar el control de
pensamiento en las sociedades politicas, abiertas, pluralistas y democraticas

Un derecho que estd reconocido a las personas no puede ser negado o
restringido a nadie bajo ninguna circunstancia

La discriminacién ocurre solamente cuando la situacién niegue o impida el
acceso en igualdad a cualquier derecho

La desigualdad existe cuando hay una conducta que demuestre distincion,
exclusion o restriccion a causa de sexo, raza, etnia o condiciéon y que tenga
como consecuencia impedir el ejercicio de un derecho.

Estoy a favor de los matrimonios entre personas del mismo sexo pero que
no adopten hijos

La maternidad es primordial para que una mujer se realice

La mujer debe asumir responsablemente las tareas que son consideradas como parte
de su naturaleza: el marido, los hijos, el hogar, ademas de contribuir al sostén
econémico de la casa.
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