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Reflexiones sobre el cardcter
de la pedagogia

Saulo Gémez Borja

Hovos Medina, Carlos (coord.). Epis-
temologia y objeto pedagagico. /Es la
pedagogia una ciencia? Plaza y Ja-
nés/UNAM, México, 1997.

El libro resefiado presenta trabajos
expuestos durante un seminario or-
ganizado en 1993 por el Centro de
Estudios sobre la Universidad de la
Universidad Nacional Auténoma de
México (UNaM). La intencién era re-
flexionar de manera constructiva al-
rededor de la pregunta: jes la peda-
gogia una ciencia? El seminario se
llev6 a cabo, de acuerdo con el pro-
loguista, pese a los intentos de la
"racionalidad tecnoburocritica admi-
nistrativa" por coartarlo; en un 4nimo
de apertura y tolerancia, y para dejar
abierta la discusién, se soslay6 el
llegar a conclusiones bien definidas.
En contraste, el libro si pretende
plantear pronunciamientos claros.

Toda la discusién se centra en la
bisqueda de cuidl es el lugar de
la pedagogia, como disciplina —o lo
que fuere— y como profesién. Para
acalararlo se explora la relacién entre
epistemologia y objeto pedagdgico,
y se hacen referencias a los debates
filoséficos actuales sobre moderni-
dad y posmodernidad, el pensamien-
to de Habermas entre otros.

La intencién del libro es contribuir
a fundamentar la conceptualizacién
critica en la pedagogia. Pasar a nive-
les de reflexién para superar la apa-
riencia fenoménica de su objeto. Se
parte de la idea del objeto pedagdgi-
co como algo "posible de construir",
no dado acriticamente. Como dice
Hoyos Medina: el uso de la "episte-
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mologia como fin Wltimo para la le-
gitimidad en el conocimiento del
hombre en tanto que ser humano,
confrontada por una propuesta de
ciencia unificada, no tanto fincada y
avalada por el puro explicandum
epistemolégico, sino dialéctica y cri-
ticamente equilibrada por una her-
menéutica critica, dialéctico-explica-
tiva-comprensiva" y "prictica, como
nocién alienada por las nociones
pragmatistas de la accién técnico-ins-
trumental en el proceso industrial de
productividad, es confrontada y rein-
sertada en el marco de la reflexién
moral de la sociedad".

Por otra parte se busca contribuir
a la formacién de las futuras ge-
neraciones de profesionistas de la
educacién como investigadores, pro-
fesores, planeadores, evaluadores y
tomadores de decisiones con capaci-
dad de fundamentacién epistémica y
transdisciplinaria, asi como de pro-
fundidad critico-hermenéutica.

Una reflexién sobre la tecnologia
educativa, sus usos y posibilidades,
podria remitirse en un contexto mis
amplio a su empleo dentro de una
cierta metodologia y prictica educa-
tivas; una pedagogia con un concep-
to claro de los procesos de forma-
cién, del proceso de conocimiento, y
de su funcién para el individuo y la
sociedad.

La obra estd integrada por siete
trabajos y dividida en tres partes:
"Introduccién"; "Relatos sobre una re-
lacién", que aborda la argumentacién
metatedrica sobre la inmanencia de
la disciplina y la prictica pedagégica,
cuestionando sus pretensiones de va-

lidez cientifica o argumentando so-
bre tal posibilidad, y consideraciones
sobre una relacién. La dltima parte
presenta lecturas hechas por un gru-
po de pedagogos sobre la produc-
cién de conocimiento, en los niveles
epistemolégico, tedrico y metodols-
gico.

La obra comienza con un prélogo-
introduccién a cargo del coordina-
dor. Ahi sefiala que a la pedagogia,
confinada por tradicién a la docencia
en 4mbitos formales, hoy se le con-
cibe activa en diferentes dimensio-
nes, como investigacién, planeacién,
evaluacién o capacitacién, y vincula-
da con diversos quehaceres: desarro-
llo de la comunidad, salud, politica,
cultura, etcétera.

Pese a esta expansién o, tal vez
mejor, extensién, en su interior la
pedagogia se debate en un mar de
confusiones: en los intentos de en-
contrar y defender un cardcter "cien-
tifico", un lugar social propio. Se ha
olvidado que su origen es en esencia
ideolégico, con poca o nula inten-
cién cientifica. La pedagogia se fincé
en una actividad prescriptiva, como
mera repetidora y transmisora de la
normatividad social. Carente de un
cuerpo de conocimientos teéricos
propios, opera al nivel superfictal de
lo empirico-fenoménico, de lo inme-
diato, de lo aparente, de la aplicacién
de técnicas derivadas de andamiajes
tedricos extradisciplinares. Al no te-
ner un desarrollo interno en la direc-
cién de un fundamento cientifico
(excepto por unos pocos autores), ni
una reflexién ni una integracién ted-
rica, fue quedando "rezagada" res-
pecto a otras disciplinas. Resulta evi-
dente pues que la pedagogia no ha
generado pautas tedricas, metodolé-
gicas ni técnico-instrumentales pro-
pias. Las teorizaciones y las técnicas
le vienen proporcionadas por otras
disciplinas, como la sociologia, la
psicologia, la teoria organizacional o
la filosofia.

Incluso la delimitacién de su ob-
jeto de estudio queda muy difusa.
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Esto se refleja también en el aspec-
to laboral, donde los profesionales
de la pedagogia compiten con psicé-
logos, socidlogos y comunicélogos,
entre otros. Todo parece indicar que
ellos pueden hacer lo mismo que el
pedagogo, pero que éste no esti
preparado para incursionar en otras
disciplinas. Al pedagogo sélo se le
asignan las funciones de operaciona-
lidad técnico-instrumental.

Parte I: Relatos sobre
una relacion

Epistemologia y discurso pedagogico.
Razon y aporia en el proyecto de
modernidad (Carlos Angel Hoyos Me-
dina)

El autor de este segmento parte de
una consideracién de la pedagogia
actual como una prictica peculiar de
la modernidad occidental. Se trata
pues de una invencién moderna. Tie-
ne que ver con las formas posibles
de conocimiento y con la difusién
social del mismo: educacién formati-
va y aprendizajes funcionales especi-
ficos. En el texto se lleva a cabo una
especie de recorrido breve recorrido
por la historia de esta invencién.

El discurso pedagdgico moderno
surge de la confrontacién ideol6gi-
ca, condensada en la ética econémi-
ca y politica de los programas religio-
sos en conflicto (en concreto, las
pugnas religiosas de la Reforma y la
Contarreforma).

En la época del Iluminismo, es
obvio que ninguin filésofo omitia la
actividad pedagégica (docente) den-
tro de sus elaboraciones. Con el de-
sarrollo del capitalismo industrial, se
partié del racionalismo cartesiano al
desarrollo de la racionalidad, hasta
cobrar su expresién cumbre precisa-
mente en la Iustracién. Sin embargo,
el iluminismo burgués estuvo siem-
pre expuesto a la tentacién de cam-
biar la libertad por el ejercicio de
autoconservacion; la suspensién del
concepto, ya fuera en el nombre
del progreso o en el de la cultura,
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dej6 el campo libre a la mentira a y
a la manipulacién segin intereses
particulares.

El autor indica que el significado
social de la pedagogia en la moder-
nidad es el de una técnica de con-
duccién social, en la medida en la
que la racionalizacién del mundo
rebasé las posibilidades del concepto
ampliado de pedagogia (antes sélo
se referfa a la ensefianza y guia de
los nifos), y se incorpord a la figura
de ciencias de la educacién en el
proceso inmanente de desarrollo, en
coherencia con el proyecto de mo-
dernidad. Ciencias de la educacién
en un sentido de ciencia positiva.

Incluso el propio concepto de
epistemologia sufrié una adaptacién
a las necesidades del proyecto de la
modernidad, al autorizar sélo el ob-
jetivismo y dejar de lado la compren-
sién del hombre y lo social.

En nuestros dias, y con la crisis de
la modernidad, es propicia la refle-
xién critica sobre el lugar de la peda-
gogia. "

Apunta Hoyos Medina que, si se
quiere resolver las confusiones dibu-
jadas mds arriba en torno a esta dis-
ciplina —y esto es lo central en su
trabajo—, es necesario que la comu-
nidad pedagdgica emplace un proce-
so de autorreflexién y busque apoyo
en la epistemologia —en un sentido
amplio—y en la hermenéutica-critica.
Esto le dard mejores elementos para
el ejercicio de su actividad que los
indicados por la burocracia y la pér-
dida de sentido en los sistemas edu-
cativos masivos, el simplismo de la
tecnologia educativa, y la pedagogia
factorialista, concebida erréneamen-
te como cientifica, al efectuarse de
manera acritica como pedagogia ex-
perimental sin el soporte de la teoria.

La teoria juega un papel vital en
las condiciones de posibilidad de la
praxis social. La educacién no puede
limitarse al quehacer técnico: ha de
promover la autorreflexion, de ma-
nera que estimule la superacién inte-
gral del ser humano y de si misma en
relacién con las demds esferas de la

dimensién humana. En opinién del
autor, "la transicién por la epistemo-
logia es un paso de conocimiento
adecuado de la formacién. La critica
honesta y la autocritica rigurosa ha-
brin de aportar lo demis".

Epistemologia y pedagogia (Gerardo
Meneses Diaz)

Este trabajo tiene como intencién
hacer menos abstracta y alejada del
interés general del pedagogo la refle-
Xién sobre la riqueza de situaciones
implicadas en el vinculo epistemolo-
gia-pedagogia. Por lo comin los pe-
dagogos estdn bastante alejados del
lenguaje y las herramientas concep-
tuales utilizadas en una especulacién
de esta naturaleza. Sin embargo, y
por lo ya dicho, es necesario escla-
recer, precisar y hasta sistematizar el
complicado vinculo epistemologia-
pedagogia.

Aduce Meneses Diaz que no es
posible hablar de una sola epistemo-
logia; no se puede hacer epistemolo-
gia de la educacién -algo abstracto-
sino de la pedagogia —una prictica
mucho mis concreta. Hace una criti-
ca del uso poco claro del concepto
de epistemologia en el 4mbito de la
pedagogia. A veces designa una teo-
ria general del conocimiento, y otras
sélo del conocimiento cientifico. Eso
contribuye a incrementar la confu-
sién en el interior de la disciplina: ni
siquiera hay un lenguaje comun. El
texto realiza un desarrollo mis ex-
tenso y detallado de este aspecto.

1. Epistemologia y pedagogia. El
problema del conocimiento se cons-
tituye como piedra angular de la
epistemologia. La problemitica del
conocimiento es una problematica
inacabada, porque existen diversas
visiones respecto del mismo, y por-
que lo que se conoce es dindmico, y
tal vez existan distintas formas de
conocer. Es evidente que el conoci-
miento tiene una relacién con una
formacién social dada.

La teoria del conocimiento consis-
te en una perspectiva filoséfica cuya
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preocupacion es realizar una exposi-
cién de los problemas que surgen en
la relacién entre un sujeto y un objeto
durante la accién cognoscitiva o de
conocimiento. A esta perspectiva se
le puede llamar gnoseologia (tratado
del conocimiento), y centra su aten-
cién en los origenes, la posibilidad y
la esencia del conocimiento. La gno-
seologia seria entonces un elemento
de la filosoffa que se inclina a consi-
derar los supuestos mis generales
del conocimiento humano. La episte-
mologia tiene pues como base una
postura gnoseoldgica.

Un concepto que se sefiala como
importante de definir y aclarar es el
de la Epistemologia Tradicional, la
disciplina que procura conciliar la
realidad empirica y la afirmacién te6-
rica; descubrir el grado de verifica-
cién de los enunciados afirmativos
que constituyen a la teoria.

Otro punto importante se refiere a
la sociologia del conocimiento y su
relacién con la epistemologia. Se de-
clara que el conocimiento es un he-
cho social. La sociologia del conoci-
miento se aboca a desentrafiar el
contenido y los limites del condicio-
namiento histérico, social y cultural
del conocimiento.

En concordancia con Hoyos Me-
dina, Meneses deja claro que la no-
cién de epistemologia estd atravesa-
da por un estado de polisemia que
ocasiona problemas en la prictica de
produccién de conocimientos:

Se ha hecho mencién de que la teoria
del conocimiento es la base de la
epistemologia; se ha dicho ademais
que la epistemologia mds tradicional
se ha querido encerrar en si mis-
ma y se ha postulado como teoria o
ciencia de las ciencias; finalmente se
insisti6é en que sélo bajo la considera-
cién de elementos sociales es posible
superar la estrechez de la sociologia,
escondida en la visién tradicional de
la epistemologia. Desde ahi, parece
fecunda la idea de constituir una pos-
tura que no eluda estas consideracio-
nes y que posibilite una concepcién
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de la epistemologia que abarque a las
mismas y que permita ser extendida
a un andlisis de la pedagogia.

2. Pedagogia y epistemologia. La
epistemologia se asume como un
aparato critico en torno a la produc-
cién del conocimiento, a partir de
una totalidad, acerca de los elemen-
tos que constituyen a una ciencia o
a una disciplina en una determinada
situacién histérico-social.

Respecto a la pedagogia, se afirma
en esta seccién que en su sentido
etimoldgico quiere decir conduccién
del nino, y en la actualidad se entien-
de como el estudio y el proceso de
la educacién.

Al revisar los discursos actuales, el
autor encuentra que se concibe a la
pedagogia como "saber" por unos o
"disciplina" por otros. Asi pues. es
preciso resolver la situacién episte-
moldégica de la pedagogia.

s
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La pedagogia puede ser objeto de
un estudio epistemolégico. Se trata
tanto de explicar la prictica que in-
fluye en la produccién de cono-
cimientos en torno a la misma
como de observar de qué manera el
tedérico de la’ pedagogia entiende
el quehacer especifico de la misma.

Existen varios niveles de la proble-
mitica epistemoldgica de la pedago-
gia: el primero es el modelo del
conocimiento, y habria que definir
sus caracteristicas a partir de la dife-
renciacién de los elementos que in-
tervienen en su proceso: el sujeto
cognoscente y el objeto de conoci-
miento.

En cuanto al sujeto, los participan-
tes especificos en el proceso edu-
cativo: alumno y docente. En lo que
toca al objeto, cabe sefialar que han
sido multiples las interpretaciones,
siendo la ‘mas comin la que lo en-
tiende como "la realidad".

El segundo nivel de andlisis se
refiere a la estructuracién cientifica:
se tendria que revisar el problema de
la concepcién de ciencia, es decir
las teorias, el objeto de estudio, etc.
Ademds se tendria que revisar la re-
lacién de la pedagogia con otras
disciplinas.

El tercer nivel es el del paradigma
social, en donde habria que diferen-
ciar el nivel de las teorias de los
sistemas sociales del conocimiento
cientifico de lo social; de la sociedad
y sus objetos; del plano de las teorias
acerca de la manera de conocer cien-
tificamente esos mismos objetos so-
ciales. Las categorias aqui serian: el
conocimiento de lo social, la teoria
social, la ideologia y la postura axio-
légica.

Al llegar a conclusiones, Meneses
destaca que no hay claridad en cuan-
to a la manera en la que se concibe
la pedagogia. Los tedricos actuales se
van desapegando de la reflexién y
se instalan en la deduccién de lo
acumulado. Se hace necesario un
nuevo proyecto epistémico para res-
ponder realmente a cuestionamien-
tos de fondo.
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Conocimiento e investigacion: nece-
sidades epistémicas del proceso de
enserianza-aprendizaje (Angel Espi-
noza y Montes)

Esta seccién se dedica sobre todo a
explorar la importancia de contar con
un fundamento bien integrado que
sostenga la prictica en el proceso
ensefanza-aprendizaje.

Espinoza manifiesta una preocu-
pacién acerca de que -en el proceso
escolar —en especial en niveles supe-
riores— se pierdan los fundamentos
epistémicos, entendidos como fun-
damentos del conocimiento, a partir
de una concepcién del proceso de
conocimiento como un construir y
reconstruir al objeto mismo. El pro-
ceso de conocimiento es una de las
grandes preocupaciones del hombre.

En esta buisqueda, la historia nos
muestra tres situaciones queé expli-
can, esclarecen y precisan el acceso
hacia este ansiado conocimiento:

» El modelo mecanicista, en donde
se privilegia la accién del objeto
sobre el sujeto cognoscente. La
accién de este ultimo es en un
nivel pasivo, receptivo y percepti-
vo; el producto es un reflejo o
copia del objeto.

« El modelo idealista o activista, en
donde la exclusividad del conoci-
miento estd en el sujeto cognos-
cente, quien percibe al objeto de
conocimiento como parte de su
produccién.

« El modelo donde lo importante es
la interaccion, es decir, a la vez
que se atribuye el papel activo al
sujeto se le concibe sometido a
diversos condicionamientos pro-
venientes del objeto, entendido
como una realidad social.

Esta descripcién de modelos deja
clara la dificultad de aprehensién
conceptual de la naturaleza del co-
nocimiento.

En cuanto a la relacién entre co-
nocimiento e investigacién, lo que
interesa es acceder a la investigacién

desde una dimensién social, ya que
se entiende a la investigacién como
un proceso de produccién de cono-
cimiento, susceptible de aplicacion.
La investigacién se coloca en tres
niveles de discusién:

» Como una construccién de estruc-
tura dialogal. Si se considera la
investigacién bajo la determinante
de la condicién social, también
debe tomarse en cuenta la natura-
leza social del sujeto que conoce.

« Como un campo de lucha ideol6-
gica. Los sujetos productores de la
investigacién, sobre todo en las
ciencias sociales, se dividen, se
enfrascan en luchas abiertas o en-
cubiertas.

« Como parte del proyecto ético-
politico de una institucién.

Con respecto a la relacién entre
aprendizaje e investigacion, se desta-
ca que en la investigacién, y sobre
todo en su proceso de aprendizaje,
es necesario tener una explicitez
conceptual y sobre todo evitar el
peligro de confundir el conocimiento
tal como es transmitido con el cono-
cimiento tal como es creado.

Parte II: Consideraciones sobre
una relacion

El debate epistemologico: una necesi-
dad del proceso de investigacion so-
cial (Arturo Rivera Medero)

La idea central de este escrito es
continuar la reflexién acerca de la
produccién cientifica actual con res-
pecto al entendimiento de lo que es
la ciencia, la investigacién cientifica,
los diversos proyectos politico-eco-
ndémicos y su condicionamiento por
el rumbo que sigue el quehacer cien-
tifico en una sociedad.

A través de la historia, el hombre
ha buscado conocer la verdad, y en
esta bisqueda fue conformando una
ciencia empirica que partia de la
observacién y la explicacién conje-
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tural para disipar la duda con la
experimentacién. Rivera Medero se-
nala un aspecto medular de toda la
discusién:

La ruptura con la explicacién teolégi-
ca sobre la realidad del mundo se
encuadr6 en una nueva doctrina con
la aplicacién de la razén a través del
llamado método cientifico, el cual se
convirtié paulatinamente en el Gnico
proceso vilido para explicar los fené-
menos.

Es importante sin embargo diferen-
ciar entre las formas de estudiar los
objetos de estudio en los dos tipos
de ciencias: las naturales y las socia-
les. Ademds, éstd el problema de
objetividad y subjetividad, mds en
relacién con la postura teérica y epis-
temoldgica con que se investiga que
con el hecho estudiado.

Sélo si se tiene claridad teérica
con respecto a la realidad y a la
manera de construir conocimientos
acerca de ella, los dos tipos de cien-
cia se pueden vigilar en su episte-
mologia al abordar cada objeto de
estudio propio, debido a que "los
conocimientos no estin dados antes
de conocer el objeto, sino que se van
construyendo".

La determinacion del pensamiento
hipotético-deductivo en la construc-
cion del conocimiento (Veronica
Mata Garcia)

En esta parte se intenta hacer expli-
citos algunos elementos que han de-
terminado la actual construccién te6-
rica sobre el conocimiento.

S6lo al conocer pueden las perso-
nas establecer los elementos y las
relaciones dadas en la realidad, con
la intencién no sélo de reconocer su
existencia sino de ademds transfomar
esa realidad. La gente conoce a partir
de dos posturas sobre la realidad:

» El racionalismo, en donde hay una

actitud contemplativa hacia el ob-
jeto.
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« El empirismo, en donde el cono-
cimiento sobre lo real se genera a
partir de la percepcién sensorial
que se tiene ante los objetos.

Esta también, como se sefialaba en el
trabajo anterior, el debate entre las
ciencias naturales y las sociales res-
pecto a sus métodos y a la validez de
los conocimientos producidos. El
problema, al hablar del conocimien-
to de la realidad, se ubica en las
formas de pensamiento, en cémo se
concibe la realidad y cémo se cons-
truyen explicaciones sobre ella. Estas
formas se encuentran ya sea en la
construccién, considerando la rela-
cién entre lo subjetivo-objetivo, la
articulacién de relaciones, el movi-
miento y la potencialidad, o en la
explicacién a partir de lo dado como
lo vnico existente.

La explicacion cientifica. Una polé-
mica desde la teoria del conocimiento
(Angel Diaz Barriga)

Existe una polémica en torno a que
cada vez se afirma menos que todo
conocimiento es universal, absoluto,
verdadero, inmutable. Aun en el
campo de las ciencias duras, la rela-
tividad del conocimiento cientifico es
un hecho.

Esto contradice las proposiciones
de una metodologia con una supues-
ta técnica universal, que dé cardcter
de "cientificos" a los conocimientos
que produce. AUn mis, se han reali-
zado criticas en el sentido de que esta
manera de trabajar limita dl pensa-
miento en una ruta estéril y alienada,
sin creatividad ni una comprensién
integradora.

En la actualidad se da un debate
entre los representantes de la teorfa
de la ciencia y los de la teoria del
conocimiento. Diaz Barriga critica la
manera simplista en que la teoria de
la ciencia aborda el problema de la
explicacién, en funcién de su impo-
sibilidad de considerar la construc-
cién de un fenémeno social y huma-
no como objeto de conocimiento;

incluso desdefia el saber filoséfico,
aduciendo sus logros en el orden
tecnolégico. De estos sefialamientos,
pasa a fundamentar su exposicién en
la historia de la teoria del conoci-
miento, en torno a la discusién her-
menéutica sobre el explicar y el com-
prender. Esta diferencia remite a la
diferencia entre una pura aplicacién
para actuar sobre las cosas y una
explicacién que dé sentido.

Lo anterior refiere a la necesidad
de superar una serie de ignorancias
acerca del problema de la explica-
cién y el conocimiento en general,
mis alld de reduccionismos positi-
vistas.

Comentarios finales

Resulta evidente que la discusién al-
rededor de la pedagogia y la episte-
mologia se inserta en el debate mo-
dernidad-posmodernidad; en la crisis
y en la critica del proyecto moderno,
con sus definiciones de disciplinas y
pricticas, en todos los niveles.

La muerte de la razén, la pérdida
de la confianza en la ciencia como
medio y orientador del progreso
-la justicia, el bienestar, la felicidad-
en la sociedad, del logro de un orden
creado por el hombre, ante la eviden-
cia de que en la realidad los desarro-
llos en el saber y en la tecnologia han
sido instrumento de intereses par-
ticulares e ideolégicos, colocan la
cuestién -al fin moral- de a dénde
vamos, del estar del hombre en el
mundo, sus relaciones y haceres,
ante la disyuntiva de buscar algo
distinto que sirva de pardmetro —sun
retorno a la metafisica, tal vez?- o
dejar de lado la reflexién, abocindo-
se al individualismo.

Una reflexién profunda acerca de
la pedagogia o, con mayor amplitud.
acerca de educacion en el marco de
un proyecto social o de una cosmo-
visién, necesariamente ha de consi-
derar estas cuestiones. +
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