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LA ESCUELA

QUE CAMBIA*

Recomenzaron las actividades en las
escuelas y dentrode poco se reabri-
ran también los cursos universita-
rios. Cada afio se vuelven a hacer
las mismas -pero siempre mas
apremiantes- preguntas. La primera
es: jquiénes son los jovenes, qué
quieren? La segunda: ;qué cosa
quisiéramos nosotros de ellos y, por
consecuencia, qué debe y puede
dar la escuela? Son preguntas a las
cuales no debemos ilusionarnos de
responder con seguridad de una vez
por todas; ninguna respuesta, in-
cluso sabiéndola dar, seria valida
mas alla de la situacién contingente.
Las cosas cambian hoy con sorpren-
dente rapidez y se corre siempre el
riesgo de querer dar a los jovenes
una formacién absolutamente ina-
decuada al mundo en el que se en-
contrardn para vivir y trabajar. Es
claro que el esfuerzo pedagégico
debe tener en la mira no tanto a los
jovenes del presente como a los
adultos del futuro. "La juventud es
una religién en la cual siempre hay
que terminar por convertirse”,
escribia André Malraux. Mas bien,
quisiéramos adivinar qué sucederd
cuando estos jovenes, después de
haberse convertido, lleguen a ser
hombres maduros.

Hoy, ;de qué tipo es el material
humano sobre el cual trabaja la
escuela, teniendo la tarea -o la

ilusién- de plasmarlo? No tengo la
intencion de renovar aquila encen-
dida, pero fastidiosa polémica sobre
los efectos benéficos o nocivos de
la television. Me basta afirmar que
una infancia formada por los car-
tones animados japoneses y por
spots publicitarios, es ciertamente
diversa de aquélla que ayer transcu-
rria jugando en los prados, por la
calle. No es de maravillarse si las
nuevas generaciones demuestran
menos interés por el ambiente
natural -que sustancialmente no
concocen- y en cambio tienen gran
curiosidad por el ambiente artificial
de las videoimdagenes y de las com-
putadoras. Ademds, no es sorpren-
dente que la infancia y la adoles-
cencia de hoy sean mas conformis-
tas que aquéllas de tiempo atrds y
que muchos jovenes -de todo el
mundo- nos parecen hechos con el
mismo sello. Con esto bien enten-
dido, no trato de insinuar que sean
peores; probablemente un juicio de
valor no tendrd sentido. Se trata
solo de reconocer una situacion de
hecho y de tenerla en cuenta.

Pero vayamos a la escuela, a sus
métodos, a sus contenidos. Cada
ano estamos obligados a reconocer
en ella el envejecimiento progresi-
vo, el escurrimiento con respecto a
la cultura de la sociedad moderna.
Algunos creen ingenuamente que
para ser modernos se debe renun-
ciar a los planteamientos humanisti-
cos (aboliendo, sies el caso, algunas
materias tradicionales como latin,
griego, filosofia, historia antigua),
para dejar lugar a las ciencias (qui-
zds contadas en modo simplista y
divertido).

Otros, por fortuna, comienzan
a darse cuenta -hasta en América-
de lo grotesco de esta vision y del
decaimiento cultural que conlleva.
Lo que se debe hacer, seguin yo, es
diverso: se debe tender a integrar

solidamente las ciencias en el cora-
z6n de una antigua e irrenunciable
tradiciéon humanistica. No es casua-
lidad que de esa tradicion surgi6 la
ciencia moderna.

Mads bien, se subraya que en el
mundo de la investigacién cienti-
fica y tecnologica se estd delineando
una neta tendencia, de la cual la
escuela con dificultad llega a ser
consciente. Se trata de la "transdis-
ciplinariedad".

Por largo tiempo se considerd
que la division medieval del saber
en las artes del "trivio" y del "qua-
drivio" tuviese unsignificado esen-
cial y que fuese oportuno separar
también el saber cientifico moderno
en disciplinas bien diferenciadas
como Matematicas, Fisica, Quimica,
Biologia y asi sucesivamente. Cier-
tamente ésta no era la vision de los
grandes fundadores como Galileo;
no obstante se pensé -con razon-
que la division era inevitable y se
procedi6 a una especializacion
siempre mds impulsada. El triunfo
de esta tendencia ha sido celebrado
con la orgia de materias y sub-
materias diversas, inventadas re-
cientemente en la universidad para
dar un lugar a todos los profesores
que no lo tienen.

Hace algin decenio se cayo6 en la
cuenta de que algunos de los cam-
pos mas fecundos de investigacién
estaban en la tierra de nadie, colo-
cados al centro entre dos o mds
disciplinas. Entonces se puso de
moda la interdisciplinariedad; pero
ésta no fue concebida en el modo
mds provechoso. Para poner un
ejemplo: alguien pensaba que po-
niendo juntos a un fisico y a un
bidlogo podria tener lugar una
importante reaccién y nacer la
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biofisica. En cambio casi siempre
esta yuxtaposicién permanecia
estéeril. Las cosas van decididamente
mejor cuando un biologo de valor
logra conocer la fisica y la quimica
de modo suficiente para valerse de
ellas y viceversa. Asi nace la idea
de la transdisciplinariedad, que no
significa simple estrechada de mano
a través de las barreras disciplina-
rias, mds bien se trata del abati-
miento de estas ultimas.

Pocos se dan cuenta que no ha
sido la escuela -enrollada en sus
tradicionales materias- la primera
en advertir este cambio; no ha sido
tampoco la universidad; ha sido la
industria. Recientemente se tuvo
una prueba con el seminario sobre
"Transdisciplinariedad en las cien-
cias y sus reflejos en la organiza-
cion de la investigacion y de los

curricula formativos", en el Insti-
tuto Donegani de Novara. El
Instituto pertenece a la Montedison
y estd dedicado a la investigacion
en la ciencia aplicada y en las tec-
nologias de vanguardia. Por dos dias
los investigadores del Instituto
expusieron sus trabajos -desde la
sintesis de los polimeros a la biotec-
nologia, de los materiales ceramicos
a los cristales liquidos, etc.- y dis-
cutieron con un denso grupo de
estudiosos italianos y extranjeros,
que comprendia matemadticos, logi-
cos, informaticos, fisicos, quimicos,
bidlogos, economistas, filésofos.
No se tenia, de ningun modo, la
impresion de una forzadura; esa es
la via verdaderamente moderna de
afrontar el desarrollo tecnolégico.
Hacia alla se preparan las nuevas
comisiones de investigadores.

Las consecuencias que se derivan
para la orientacién de la escuela y
de la universidad deberian ser
evidentes: superacién de las sec-
ciones estancadas entre las materias
tradicionales, formaciéon mds pro-
longada de los enseiiantes, integra-
cion entre las disciplinas llamadas
cientificas y las llamadas humanis-
ticas. Cierto, es mucho mads facil
decirlo que hacerlo. Se me pregun-
tara: ;el ensenante debe saberlo
todo? No, no se puede pretender
esta locura, y no seria ni siquiera
util, Se trata, sobre todo, de un
nuevo planteamiento, de un punto
de vista mas alto. El suscrito ha
repetido a los estudiantes: deben
especializarse, no lo pueden evitar,
pero miren mas alla, de modo que
su especializacion sea un punto de
partida, no un punto de llegada.




