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Evaluacion en la educaciéon ambiental,
oportunidad para repensarnos

Flor Lizbeth Arellano Vaca'y Carmen Yolanda Quintero Reyes™

Introduccién

El presente articulo aspira a ser una invitacion a la reflexion para los
educadores ambientales que desde su experiencia han vivido o intencionado
procesos educativos transformadores de su realidad y en el camino se han
enfrentado al devenir de posturas sobre la educacion y en particular de
educacién ambiental.

Haremos un breve abordaje tedrico de la evaluacién, con el fin de tener
referentes para confrontar{nos) desde nuestro quehacer como educadores
y ademas educadores ambientales. Elfin de la evaluacion que presentaremos
busca comprender y trascender |la Educacion Ambiental (EA). No se trata de
unejercicio paravalidar las acciones desde una perspectiva normativa, como
algunas de las tendencias evaluativas hacen, tienden a la “certificacién” o
validacién que se reproduce desde el sistema dominante de competicion y
de simulacién.

Comprender y trascender a la EA a través de procesos sisteméticos
de evaluacién es un reto pendiente, en el camino de mas de cuarenta
afos de debates en este campo del conocimiento, han existido preguntas
elementales y algunas alin no respondidas tales como: ;Qué evaluar
en la EA?, ;como evaluar?, ;cudles son los verdaderos aprendizajes de
los educadores ambientales?, ;quién y cémo se evallan las practicas
pedagoégicas de los educadores ambientales?, scual es el saber colectivo
en materia evaluativa entre los educadores ambientales?, ;como evaluar
este campo “emergente”?, ;como se ha adaptado socialmente la EA?, scémo
evaluar su rebeldia constante?, ;cual ha sido su impacto en la sociedad?,
squien participa en la evaluacion?, ¢en qué marco histérico cultural se
inserta el proceso educativo?, ;como debe ser la evaluacion segin el marco
pedagogico que sustenta su practica educativa?

De acuerdo con Liriakou y Flogaitis (2000) el significado de la evaluacion

¥ Profesora investigadora del ITESO, candidata a Doctor en Psicopedagogia de la Universidad

de Montreal, flizarellano@gmail.com
**Docenteenfunciones de Asesoria Técnico Pedagégica eneducacion basicaenlaSecretarfade

Educacién Jalisco, yologuinteroreyes@gmail.com

63



Contribuciones para la formacion ambiental:
Experiencias desde la interdisciplinariedad

en el campo de la educacion ambiental no es clara, evidente y tampoco
unanime. Segln los autores, la diversidad de respuestas surgen de las
distintas visiones que existen alrededor de la educacién ambiental. Por
ello, consideramos importante, que el proceso evaluativo sea un dispositivo
para la explicitacion de las intenciones de la accién educativa, es decir,
fa consciencia del educador ambiental. Para Marleau (2009} la toma de
consciencia es uno de jos principales objetivos de la educacién ambiental.

Consideramos necesario evaluar la EA, para seguir evolucionando como
educadores, como sociedad, como cultura, como humanidad, como colectivo.
Evaluar paracomprender nosinvita a confrontarnos sin los temores alos que
culturalmente la evaluacion nos lanza, a la validacién y aprobacién de otros.
Confrontarnos con nuestras propias practicas educativas y sus resultados
es fundamental para seguir imaginando nuevos mundos, construir nuevos
escenarios de sustentabilidad y transformar las practicas de los educadores
ambientales, trascendiendo el pensamiento moderno (Reyes, 2013).

Apuntes educativos para una evaluacién

Durante el proceso de evaluacién educativa ambiental ya sea de un
programa, de un proyecto, una evaluacion de los aprendizajes o disefio de
curriculo, seria favorable que el educador tenga claro, cuatro elementos
basicos que requiere la evaluacién en educacion ambiental:

a. Comprender la teoria ambiental y pedagégica, la teleologia de la
educacion, lo cual se expresa en la practica pedagogica. Es imperativo
comprender la complejidad ambiental, asi como los procesos
pedagdgicos o andragogicos de las personas, que participaran en algin
proyecto o programa de educacién ambiental, sea como participantes o
facilitadores.

h. Disefiar estrategias, escenarios, o experiencias educativas congruentes
con los objetivos de la educacion ambiental, que atiendan a las
necesidades e intereses de los participantes pertinentes a su contexto
cultural-histérico-social. En este elemento se disefa la evaluacién, ;qué
se quiere evaluar?

c. Facilitar durante laimplementacion del proceso educativo, el desarrollo
de un pensamiento reflexivo y critico, asi como las habilidades para
la participacién y transformacién de la realidad como uno de los
propdsitos de la EA. Las destrezas didacticas facilitan un ambiente
favorable para el aprendizaje significativo, motivante y retador. En ese
momento se integran las destrezas tedricas y procedimentales, de lo que
comprende el educador ambiental y de lo que es capaz de implementar
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didacticamente, para que se comprenda la realidad, a través de las
mediaciones para conocer el mundo.

"d. Evaluar sistematicamente uno o varios elementos educativos con la

claridad metodolégica necesaria para verificar el cumplimiento de

los propésitos, los aprendizajes, el disefio del programa, proyecto o

curriculo, también para evaluar la practica del educador ambiental,

la infraestructura y el contexto en el que se desarrolla la situacion de

aprendizaje, etc.

Los cuatro elementos, estan enmarcados en un proceso dialogico entre
todos los actores participantes. En didlogo entre la teorfay la practica, conla
realidad, entre el conocimiento y las emociones y con otras culturas.

Al plantear lo anterior, queremos facilitar la reflexion en torno a las
practicas educativas que se implementan en el campo de la educacién
ambiental, e identificar con mayor precision los elementos de un proceso
educativo por perfeccionar. Se reconoce la complejidad del proceso

 educativo ambiental, y la diversidad en las practicas de educadores

ambientales que son tan diversas, no solo como lo plantea Sauvé (1999) en
su cartografia de la educacién ambiental, centrada en el énfasis que tiene

' cada una de ellas, sino en la atencién que cada uno de los educadores pone

en estos cuatro elementos de la evaluacion.

En este momento profundizamos en uno de los retos constantes a los que
se enfrenta la educacion ambiental; la evaluacién y la autoevaluacién de las

" practicas pedagégicas de los educadores ambientales. El fin es confrontar

y ser congruente con los mismos objetivos de la educacion ambiental, que
incluye desarrollar habilidades para evaluar.

Las practicas pedagégicas de los educadores ambientales

Una de las preguntas que nos permiten reflexionar respecto a nuestra
practica pedagégica como educadores ambientalesy asiaprender de manera
permanente es: ;Cémo analizar tu préactica y generar nuevo conocimiento
que se valide entre pares?

El campo de la profesionalizacién de la formacion docente a través del
analisisdelapracticapermite quelos profesoresreflexionensobresupractica
pedagégica. En este apartado plantearemos el sentido de incorporar en el
quehacer del educador ambiental, el dispositivo de anlisis de préctica. Ello
favorece latoma de decisiones y planteamiento de soluciones profesionales
desde distintas opticas.

Seglin Marleau (2009) en el campo de la educacién ambiental se deberia
incorporar la formacién de capacidades para la accién que favorezca el
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reconocimiento del sustento de la practica ambiental. Dado que segln
los distintos enfoques educativos y estrategias pedagogicas se atribuyen
distintas funciones a los procesos ambientales.

El andlisis de practica, es mas que un intercambio de practicas. Se trata
de un cuestionamiento sobre el sentido de la accién guiado de manera
colectiva (Altet, 2000). Existen diversos modelos para el analisis de practica
(Altet, 1996; Amigues, Faita, & Saujat, 2004; Perrenoud, 2004) si bien no
pretendemos hacer una presentacion de cada uno de ellos, siestableceremos
elementos comunes que contribuyan a guiar el ejercicio analitico.

E! analisis se concibe como una actividad organizada para cuestionarse
sobre las propias acciones profesionales. Inicia con la reflexién individual
que puede ser confrontada por un grupo de pares. La verbalizacion a partir
de la experiencia de las acciones del educador ambiental, le podria permitir
reflexionar y cuestionarse sobre su toma de decisiones. El objetivo es
explicitar las bases del actua, los saberes utilizados y las representaciones
que son el sustento de la accidn.

Para Marleau (2009) la consciencia es el conocimiento relativo al
saber, es la consciencia sobre lo que uno sabe y hace. La consciencia
reflexiva o instropectiva, es la capacidad de autoandlisis que permite
explicitar los valores, creencias y objetivos que sustentan la accién. Desde
una perspectiva sociocultural, la autora sefiala que la consciencia toma
sentido en la experiencia y en el compromiso de la accién. De acuerdo con
Perrenoud (2004) la reflexidn implica hacer observaciones precisas, s una
aproximacion metédica y sistematica real de la accién. Segin Altet {2000)
desarrollar un acompafiamiento en el anlisis de la practica intenta suscitar
la reflexién, situar la accién analizada y hacer una interpretacion sintética
para comprenderla mejor. El acompafante puede ser par del educador
ambiental u otro con mayor expertiz.

Aunque existen expertos en temas ambientales, en algunos casos

las buenas practicas se han perdido porque no se han sistematizado -

los procesos sobre todo didécticos y de evaluacién. Con ello hacemos
referencia a la importancia de identificar las précticas. Segtin Sauvé (1999)
es importante reconocer qué tipo de practica educativa implementamos,
ahora es momento también de identificar esas practicas, para reconocer
en qué procesos tenemos mayores fortalezas, y cuales de ellos requerimos
perfeccionar. '

Para desarrollar el auto andlisis, es importante reconocer el fin que
intencionamos para construir un proceso civilizatorio que integre el
sentido de pertenencia con el mundo, y también las emociones en un marco

66

Contribuciones para la formacién ambiental:
Experiencias desde la interdisciplinariedad

‘dialégico, colectivo y de construccién tedrica solidaria (Reyes, 2013).

sin embargo, en los procesos de educaciéon ambiental, las acciones han
sido mas instrumentales que reflexivas (Sauvé, 1999). Por ello, se plantea
que la evaluacién sea un marco que favorezca la reflexion para la toma de
decisiones futuras.

Modelos de evaluacion

Ahora al hacer un breve recuento histérico de la teoria en evaluacién

- educativa, aspira a que los educadores ambientales identifiquemos las

practicas evaluativas que realizamos y en otro momento entrar a un debate
tedrico de.la evaluacién con mayor seriedad, al comprender cémo ha
ido evolucionando la teoria de la evaluacion, y de qué forma consciente o
inconscientemente las practicas de evaluacion en la educaciéon ambiental

‘han permeado las practicas educativas y viceversa.

ik - : Definicinde | oL T s Ly
Modelo | " Autores v gonge. s E : -] 57 Preguntas:.
T ERN R T i evaluacion . : pfafls M?t??QIngai “olii centrales -
Contratacién de
resuftados con los -
P Cuantitativa Se aleanzaron los
objetivos que se Sobrel by A 5
Racional Tyler (1950) pretendian. Permite obre los Comparacién entre objetivos pruguestcs.
determinar el grado resultados gruposy compara :Qué estudiantes
enque sealcanzan los datos con objetivos togran {os objetivos?
objetivos
.La recog}da yusodeia Cuantitativa +Cémo pueden
informacidn para tomar Recopilacion solucionarse
o decisiones sobre el istematica d i bt
Planificacién Cronbach A sistematica ce 0s problemas
de evaluacién (1963) progr: amasducauvo. La Pa;aei?stizr:sde datos Determinala detectados? ;Qué
informacion ha de ser unidades a evaluar, la recomendaciones
clara, oPnnuna, exacta, seleccidny obtencién hacer para corregir el
viliday ampiia. det{a informacién programa?
Comparar tas metas del 1d (;;alitativ;
programa con los efectos entificar y ordenar .
producidos. Tomaen los programasy :Cuslesson los
Seriven cuenta fa ideologla del prn‘)jducto.sbcpcmnales efectos reales
Comparative 967 evaluador y el sistema de En ef consumidor Isponi [E.S pera que presentafl
(1967) los consumidores, programa? ;Cuéles
valoresimperanteen la b 4
sociedad. La evaluacion asénd]osg ens‘u fa utilidad sodaLde
tiene dos funciones coste rde ;tw(;y as estos efectos?
formativay sumativa necesidades deos
consumidores
Proceso interactivo ;Cua
de adguisicién de LCuaI.es son las
informacion sobre una . . ngcesldades del
o Eficiencia del Cualitativa cliente acerca del
Stake institucién, programa o e >
Respodiente 1967 proyecto, respondiendo programa para DESU[DC‘G" Yiuicio Programar.
(1967) atas necesidades e responder al através de estudios :Qué opina el cliente
intereses de quienes cliente decaso {participante del
patrocinany participan el programa) sobre el
programa. proceso y resuttados?
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I——,%—}——”‘ La evaluacion tiene que o
: Moony | incecmarnsy | Andsdelos Cusltatvo enclpograra s
_ tuminativo Parfett por la descripeiény fa procesos de Observaciény fa contextos en los que
(1972) interpretacién que por Ja negoctacién entrevista se aplica?
medidayla prediccién.
Dl s ] e NI Erycly B o e i) Preguntas
Mo‘deblq 1 Autores - Deﬁne la eyaluaqén i ‘Enfarsls : ‘ Metodn}qgua  centrales
:Cémo se comportan
L2 evaluacion estd en Global Cualitativa {os participantes
funcién de quiénla aplica Tomando en Se_reconoce el del‘pr.ograma?
. Macdonatd por cuanto e sirve y como cuenta relaclmnes pluralismo de vatares gng piensan los
Democratico (1976) utifiza fa informacion comportamientos yel parhclpantes‘del .
. y percepciones evaluador ayuda a programa? ;Qué esta
recopilada. de actores que se expresen sucediendo mientras
invalucrados sellevaacaboel
programa?
El proceso para
identificar, obtenery
proporcionar informacion
cumplntencode mets Esefectivocl
Stufflebeam plar?iﬁcacién ejecucia‘n, Perfeccionar, . " programa?
CIPP (1987) e Impacto (Contexto no demostrar si Mixta ¢Enqué parte QEI
Insumo, Proceso, " funciona proceso de locallzvan
Producto), para tomar las dificuttades?
decisiones y solucionar
problemas y promover su
comprension.
Accién de juzgar, de
inferir juicios a partir Cualitativa #Cémo ayudar al
de ciertainformacién Procesode Estudio comparativo que aprende a darse
Toma de Carrefio desprendida directao ensefanza entre el proceso de cuenta de cémo debe
decisiones (1987) indirectamente dela diza ensefianza con el camblar?
reafidad evaluada, o bien, aprendizaje rendimiento de los +Cémo discerniry
atribuir o negar calidades alumnos tomar decisiones?
y cualidades al objeto
Elconsenso entre los :Céma lograrel
diferentes componentes | consensa entodos los
Negociadoo queinteractianenla Participacién Cualitativa actores?
" GubayLincon evaluacion a través de todos los Reivindicaciones, :Cémo favorecer
coﬁst?\ojztsilvvi:ta (1989) del choque de ideas, involucrados para preocupacionesy Ja participacién y
intentando establecer buscar soluciones problemas (RPP) autogestidnenla
y llegar a decisiones evaluacion?
comunes.
Hay evaluaciénsia .
travé: dela experiencia La comunicacién iComo mejorar
A : la comunicacién
y de Ja comunicacién para facititar y facilitar e}
Gargallo humana se produce el aprendizaje s o
Comunicativo (19g94) aprendizaje valorativo, ydescribirel Enfoque social 'C(;;no promover
con repercusiones contexto para "' " tadelos
individuales y colectivas, latoma de 2 autonomia de
o estudiantes?
basadoendatose decisiones,
informacion objetivada.

Fuente: Dominguez, (1992) Cassanova (1998}

Con este recuento se identifica de manera breve como se ha transitado
de la evaluacién centrada en el resultado a una evaluacion centrada en los
procesos, hasta llegar a reconocer como la evaluacion también es permeada
por los valores del sistema y elementos epistemolégicos que sustentan
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|a teoria educativa. En ese sentido Santos (1990) afirma que la ideologia

- permea el modelo de evaluacién y la metodologia educativas.

Comprendemos a la evaluaciéon en un sentido amplio porque no es
unicamente para medir, certificar, validar o mejorar. La evaluacién ofrece

la oportunidad para comprender el proceso educativo y confrontarlo

con la realidad, ademas orienta y permite la reflexion sistematicamente,

' para redireccionar la accioén educativa y transformar la cultura. El proceso

mismo de evaluar tiene que provocar el cuestionamiento sobre qué mundo
estamos construyendo y a qué responde el proceso educativo, y para ello
se requiere gue sea una actividad sistematica que nos permita plantear
también como evaluaremos, en qué marco epistémico lo realizaremos y
cémo organizaremos el proceso.

El significado de la evaluacién se puede analizar con base en su
sistematizacidn, es decir, una practica evaluativa planeada y organizada que
recupere la experienciade los procesos de educacién ambiental (Azzerbonni,
2008), y nos lance a un debate tedrico de mayor profundidad.

Modelos de evaluacién en educacion ambiental

Liarakou y Flogaitis (2000) presentan tres modelos de evaluacién
ambiental. De acuerdo con los autores, la evaluacion esta referida ala accién
educativay no al nivel de la intervencion educativa, que puede ser curricular,
un proyecto o una actividad, nosotros agregamos |a investigacion.

1. El modelo positivista de evaluacion en educacién ambiental. Est3
asociado a la adquisicién de conocimientos y la adopcién de un
comportamiento responsable del medio ambiente. Su finalidad
es medir y controlar los procesos de educacién ambiental.
Fundamentada en el positivismo, la evaluacion tiene el objetivo de
medir de manera objetiva los conocimientos y comportamientos
adquiridos porlaintervencidon delaeducacién ambiental. En este tipo
de evaluacién estan establecidos los estandares por los expertos. El
rol del evaluador es constatar el nivel del logro de dichos estandares.
Asume una actitud distante de los actores y no interactia con ellos.
La evaluacién positivista es préxima a la investigacion cientifica
asociada a las ciencias naturales.

2. El modelo interpretativo o relativista de la educacién ambiental.
Surgecomocontracorrientedel positivismo, Sufinalidadesdescribire
interpretar los procesos ambientales. Tiene el principio de reconocer
la objetividad de la realidad asi como sus maltiples interpretaciones.
La evaluacién se interesa en comprender el significado de la accién
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ambiental en voz de los participantes. El rol del evaluador se centra
en comprender el proceso por el cual los actores construyen su ética
ambiental, y no en los resuitados de la accidn, como en el modelo
positivista. El evaluador sostiene una interaccién constante con los
actores a través de discusiones y observaciones que le permitan
comprender las diferentes perspectivas. Durante el proceso de
evaluacién los actores toman consciencia de la experiencia vivida,
lo que les permite reconocer los valores y saberes que sustenta sus
acciones y plantear acciones para un cambio. Durante el proceso
de confrontacion de la experiencia colectiva y la explicitaciéon de
intenciones de la accién, el evaluador tiene el rol de mediador entre
las diferentes interpretaciones subjetivas de los actores. El evaluador
no emite juicios, son los actores quienes otorgan la interpretacion
a sus acciones. Es preferible que el evaluador sea externo para
evitar prejuicios. Para sistematizar este tipo de evaluacion, se
emplea generalmente el estudio de caso, dada la especificidad del
contexto, no se pueden establecer generalizaciones. Los métodos
evaluativos mas frecuentes que se utilizan son: observaciones
directas o indirectas y entrevistas no directivas o semidirigidas. En la
investigacion este modelo de evaluacion esta asociado al paradigma
cualitativo, interesado en la descripcién mas que en la medicion.
Reconoce {a imposibilidad de establecer juicios objetivos sobre la
realidad dada su naturaleza compleja.

El modelo sociocritico de la evaluacion. Enfatiza el compromiso en
la accién para un cambio ambiental, social y educativo. Su finalidad
es hacer emerger y cambiar. La evaluacién sociocritica concibe que
Jos actores tienen la capacidad de producir cambios a partir de su
accion social, la educacién ambiental critica se plantea como una
herramienta paratal fin. Laevaluacion sociocriticaimplica momentos
positivistas e interpretativos. Tiene el interés de comprender el
sentido del proceso de educacion ambiental a través de los actores
pero también en los resultados de la accién. A diferencia del
enfoque positivista, en la evaluacién sociocritica los criterios de
evaluacién estan asociados al contexto y se establecen y negocia con
la participacién de los actores, no por un experto. E! objetivo de la
evaluacion sociocritica es tener una mejor comprensién del proceso
y establecer pautas de modificacién de la accién para adecuar a los
objetivos establecidos. El evaluador es un actor social, interesado
en la accién, que se involucra como uno més entre los actores, que
participan enel proceso educativo. El evaluador seintegraal contexto
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de la evaluacién y se convierte en un formador. Para nosotros, la
investigacién en este tipo de evaluacion, es de tipo colaborativay de
investigacion-accion.

Los tres modelos de evaluacion establecidos por los autores, podrian
orientar a los educadores ambientales a reconocer y guiar sus practicas
evaluativas. No consideramos que un modelo sea mejor que otro, solo
reconocemos sus diferencias epistémicasy los fines alos que aspira cada uno.

" La coherencia metodolégica entre la concepcidn de la educacion ambiental

y los modelos de evaluacién, resulta indispensable para comprender mejor
las iniciativas en el campo de la educacién ambiental. La explicitacion de
los modelos de evaluacién de los educadores ambientales puede facilitar
el intercambio de estrategias evaluativas acorde a un marco epistémico

w comidn,

Existe un claro didlogo entre la teoria de la evaluacién y los modelos
propuestos por Liarakou y Flogaitis {2000). Al reconocer estos puentes,
se aspira a que los educadores ambientales confronten su practica con los
‘modelos de evaluacién ahora explicitados. Insistimos en que no pugnamos

~“‘mas por un modelo que por otro, la invitacidn es hacer consciencia de los

modelos utilizados y la congruencia entre el propésito de la evaluacidn y el

“modelo elegido.

El modelo positivista de Liarakou y Flogaitis (2000), se identifica con
el modelo racional de Tyler (1950) y el modelo de planeacién de Cronbach
(1963), en donde es el evaluador quien decide qué evaluar y se presentan
evidencias cuantitativas para demostrar la eficiencia de un proceso

~ educativo.

El modelo interpretativo dialoga con el mo.delo iluminativo de Mailtony
Parlett {1972)y el modelo CIPP de Stufflebeam (1987) en confrontacion con
los modelos positivistas anteriores. Estos modelos aspiran a comprender y

- describir los procesos més que medir suimpactoy retoman el contexto como
un factor determinante para la evaluacién, en esto modelos se pretende

mejorar un proceso, no presentar resultados cuantitativos.

Por Gltimo el modelo sociocritico que de manera natural es congruente
con la educacién ambiental, atiende los modelos de evaluacién de Guba y
Lincon (1989) cuyo énfasis radica en la participacién de todos los actores
y la decision de qué evaluar se construye entre los participantes, asf como
la toma de decisiones para mejorar el proceso educativo sustentado en
resultados sistematicos.

Los anteriores modelos de evaluacién siguen el proceso evolutivo en la
teoria educativa, lo mismo se refleja en el campo de la educacién ambiental.
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El modelo sociocritico cuyo énfasis es la participacién para el cambio y el
compromiso social, como uno de los elementos vinculantes a la educacién
ambiental, atin no harespondido como un ejercicio que nos lleve a confrontar
el pensamiento moderno y lineal, sin embargo, es un punto de partida, e}
reconocer en nuestras practicas educativas la teoria de la educacién para
después dialogar con mayor fuerza entre los modelos de evaluacion y las
alternativas que se aspiran en un mundo complejo, en una humanidad que
evoluciona, y en un sujeto que integra su intelecto, espiritu y emocion segln
Reyes (2013).

La evaluacién en el campo de la educacién ambiental

Después de este recuento de modelos, sefalamos que algunas
practicas de evaluacion en EA, estan centrados en evaluar los programas,
equipamientos de los senderos interpretativos, o en las Areas Naturales
Protegidas (ANP); otros son estudios de percepcion o se evalianlos recursos
didacticos implementados para la sensibilizacién o concientizacion; desde
la psicologia ambiental se evaltan las actitudes de los sujetos, pero son los
menos que estan centrados en los procesos educativos en sf, los que evaltan
el curriculum en un marco confrontativo y critico al modelo educativo
imperante. :

No existen muchos referentes de evaluacidn en educacion ambiental,

pero es claro que la teorizacion de la educacion ambiental ha dialogado de
manera incipiente y tal vez intuitivamente con la teorfa de la evaluacién.

Autores como Benet (1984) plantea que la evaluacién en la educacién .

ambiental produce beneficios que enriquecen la practica profesional y a la
vez refleja un sentido de profesionalizacion en el educador ambiental.

Mejoramiento
del programa

. -Componentes *" . ‘progresoenel

QE,Z{;;L “deunprograma  aprendizaje
" deevaluacion - delalumno
Un medio
ambiente
mejor

Benett {1984}

El autor propone la evaluacién del proceso educativo en un circulo
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que permite evaluar sistemédticamente, las actividades didacticas, las

- - necesidades, los fines y objetivos, el aprendizaje de los alumnos. Plantea
- cuatro pasos simples que forman el marco de su evaluacion:

¢ decidir lo que es importante evaluar;

e planificar la evaluacién;

e realizar la evaluacion;

» utilizar los resultados.

En este marco de evaluacidén podemos identificar una necesidad cubierta

“alclarificar loque se quiere evaluary como evaluar, pero también se reconoce
en esta propuesta a pesar de ser participativa, no logra confrontar para

construir alternativas creativas que transformen la realidad socioambiental.
Para la educacidon ambiental el tema de la evaluacion sigue sin

- consolidarse, otros autores como Bourrut y de la Osa (2006), sefialan que la

evaluacién es primordial en la EA, sin embargo segln los autores atin no es

" una actividad sistematica. Nadeu en Acosta (2002) precisa que en el campo

de la educacién ambiental, no puede ser el argumento de la compiejidad el

- ser asistematicos en la evaluacion, y que la evaiuacién no puede ser intuitiva

y basada Unicamente en las impresiones.
No intentamos desacreditar a la EA, ni a las précticas educativas que

la sustentan, sino queremos reconocer los obstaculos existentes en un

contexto social y educativo en el cual se inserta, ya Sauvé (1999) ha sefialado
que el problema conceptual del campo de la EA esta referido a los desafios
de su practica. Es momento de innovar y crear propuestas congruentes y mas
creativas, pero antes, tenemos que identificar en dénde estamos ubicados
en el campo de la teoria educativa. Azzerbonni (2009) sefiala que crear una
cultura evaluativa conlleva una cultura de la innovacion y transformacién,
asf que la puerta de entrada para la innovacién en las précticas educativas de
la educacion ambiental, puede ser la evaluacion.

Si la EA promueve un cambio de cultura a través de procesos educativos,
se requiere provocar reflexiones profundas de lo que ocurre en la relacién
entre ser el humanoy la naturaleza, y esto tiene que ser evaluado en modelos
alternativos y no necesariamente con los identificados en este documento,
porque hay preguntas de evaluacién que no se insertan en ningtin modelo
antes planteado.

:iComo evaluar las transformaciones histéricas? ;Como evaluar las
relaciones de un sujeto con la naturaleza? ;Como realizar una evaluacién
integradora-de las dimensiones intelectuales, espirituales y emocionales
de los sujetos? ;Como evaluar el impacto de la EA en el sistema educativo
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imperante? ;Cémo evaluar las habilidades para la interdisciplina? ¢Cémo se

reconocen la vision teleolégica de la educacidn en las préacticas del educador -+ |

ambiental? ;Cémo se reconoce el tipo de sociedad que se quiere construir
en una practica educativa ambiental?

Tendriamos entonces que evaluar de cualquier practica educativa el

fundamento axiolégico, antropolégico, socioldgico y ambiental con algunas
premisas orientadoras para que sea una evaluacién genuina de la EA:

e Creativamente sistematica, garantizando la fiabilidad de un proceso -

organizado, pero no rigido, coherente en todo momento buscando
caminos creativos que permitan evaluar el proceso de ensefianza
aprendizaje, el disefio de programa, la practica pedagdgica del
educador ambiental, y las transformaciones en la relacién sociedad-
naturaleza,

e Dialéctica no sélo entre los actores, sino entre las culturas, hacer
dialogar los conocimientos, las emociones, expectativas, actitudes
sentimientos y las historias para reconocer todas las dimensiones de
los sujetos ydelarealidad enla que se encuentran para crecer y vivir.

e Compleja al reconocer que existen ambitos cualificables y -

cuantificables, que requieren tomarse en cuenta dentro de un
proceso complejo de aprendizaje. Si la evaluacidén también ayuda a
conocer larealidad complejay a construir conocimientos enunmarco
de incertidumbre, serd la intersubjetividad un factor determinante
a tomar en cuenta en todo momento. Un trayecto de evaluacién
compleja no es un camino trazado, ni predeterminado; es el contexto,
los sujetos, la historia, la intencién formativa en interaccién las que
orientan el proceso de un entramado continuo y en movimiento para
comprender el mundo.

o Participativa y colaborativa por parte de todos los involucrados
en el proceso de aprendizaje, donde el evaluador es un mediador
y colaborador para consolidar una comunidad de aprendizaje
interesado en atender asuntos comunes e intercambiando
experiencias '

e Incluyente tomando en cuenta a todos los actores participante en
el proceso educativo y serdn las diferencias y la diversidad un factor
determinante para evaluar y reconocer los aprendizajes. Cada sujeto
desde sus diversas habilidades y aptitudes aporta a la comunidad
dialdgica los referentes para reconocer los avances y reorientar el
proceso educativo.
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Conclusiones

Podriamos plantear la evaluacion como un dispositivo para repensar la
educacion ambiental como campo de conocimiento. Entre los resultados de

* |aevaluacion, esta la retroalimentacién que se puede obtener alas practicas

educativas a través de su andlisis para transformarlas y com‘rontarla;. Para

ello, se requiere la comprension teleolégica, conceptual y metodoldgica del

proceso de evaluacion. 3 '
‘Como campo de conocimiento, |a evaluacion en la educacién ambiental

| ~debe trascender el pensamiento moderno (Reyes, 2013), donde se dialogue

esta linealidad en la que se enmarca la teorfa educativa con otros referentes

" que no son tomados en cuenta dentro de un proceso educativo como lo es

la espiritualidad, la historia, el territorio. Esta es una premisa medular,‘('en
donde es el proceso dialécticoque se incluye enlaevaluacién,una evaluacion

-dialogante con otras racionalidades, que permita a los sujetos confrontar el

individualismo, la desigualdad, la pobreza, el consumismo etc.
La evaluacién como enriquecimiento de las practicas educativas, al

- propiciar un analisis sistematico que favorece una comprension glol?al
.y permite la autocritica y la busqueda comun de nuevas e;trateglas
~pedagdgicas creativas que respondan a la realidad y a las necesidades de

todos los actores. El rol del evaluador ambiental, es de mediador, que facilita

" - areflexion sobre las practicas de EA con el fin de tomar consciencia sobre
los valores y sustentos teéricos de la accién, para favorecer un cambio.

Reconocemos la importancia de fundamentar todas las acciones o
practicas educativas ambientales en teorfas pedagdgicas congruentes que

" definen un modelo de evaluacién. Con ello, se favorece la explicitacpn dg la
~ pase de las acciones, lo que podria facilitar el intercambio de e>'<per|e.nC|as
* (estrategias pedagogicas y de evaluacién), entre los pares, enrigueciendo

asi el campo de la educacion ambiental. Asi la evaluacion sera una puerta
de entrada para trascender al campo de la EA, que siendo creatlvamgnte
sistematica, participativa e incluyente nos permita dialogar conuna realidad
compleja y sobre todo nos aproxime a una autoevaluacion de nuestras
practicas educativas,
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introduccién

* Laformacién universitaria desarrollada en las instituciones de educacién

~ superior en las Gltimas dos décadas, se ha proyectado en la nueva tendencia
~del disefio par competencias con diversas perspectivas y énfasis, desde' la
" visién funcionalista centrada en los perfiles de funciones, hasta la visién

critica constructivista, orientada al trabajo centrado en la resolucidén
de problemas y la construccién de proyectos. El disefio curricular por
competencias ha superado el disefio tradicional disciplinar por objetivos y

- contenidos tematicos, centrado en el dominio de informacion cognitiva.

El cambio de enfoque en el disefio curricular, ha significado un

~acercamiento a busquedas de mayor pertinencia y significatividad del

proceso educativo, un mayor conocimiento de la realidad profesional y
la inclusidon de temas fransversales de interés global como pueden. ser:
la problematica ambiental, los derechos humanos, la intercu.lt}.iralldad,
entre otros, considerando las condiciones de la sociedad y las crisis que se

~ enfrentan.

La creciente preocupacidn por la problematica ambiental y los efectos
del cambio climéatico, ha llevado a las instituciones de educacién superior el

= plantearselanecesidad deincorporarladimensiénambientalenlaformacién

profesional, a través de diversos mecanismos, desde la organizacion de
eventos especificos, conferenciasy talleres, hastalaintegraciénestructurada

- -de materias o ejes transversales en el curricutum,.

Parael prop6sito de estareflexiony con base enunainvestigacién previa,
se analiza como existe o no existe {a dimensién ambiental en los planes de

e estudio del Sistema de Universidad Virtual (SUV) de la Universidad de

Guadalajara, con la particularidad de ser un proceso formativo autogestivo,

:...con caracteristicas de mediacién tecnolégica y metodoldgica que otros
2 programas educativos no tienen.,

Objetivo

E! acercamiento se propuso identificar los enfoques presentes en las

- ¥Mtra. AnaRosa Castellanos Castellanos; Universidad de Guadalajara/Sistema De Universidad
- Virtual; Guadalajara Jalisco, México. Acastel@redudg.udg.mx.
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