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Introduccion.

La ensefianza de la Historia es una cuestion educativa relevante para cualquier sociedad, pues el
conocimiento historico representa uno de los factores, que influyen en buena medida, en la
formacion de todo individuo.

Al respecto la afirmacion de Ortega y Gasset es oportuna: “El hombre no tiene naturaleza, tiene
historia,” de tal manera que solo puede comprenderse al hombre o a la sociedad en relacion a su
pasado; con lo cual se reconoce la funcion primordial de la Historia que es restituir dicho
pasado, para analizarlo y comprenderlo desde el presente.

En el &mbito de la investigacion educativa, los estudios publicados en la década pasada ponen
de manifiesto, que la Historia es una materia compleja para los estudiantes y que poco se sabe
sobre las habilidades que el alumno deberia desarrollar para aprenderla (Carretero y Limon,
1994). Dentro de estas habilidades dificiles de promover estan las nociones de tiempo y espacio,
la construccion de categorias o conceptos sociales e historicos y la comprension de textos

historicos.

En México hay pocas investigaciones sobre este topico a nivel de bachillerato. Sobresalen los
trabajos de Frida Diaz Barriga (1998, 2000) en los que ha tratado de crear un modelo que
explique los procesos de aprendizaje y comprension significativa de la historia por parte de los
estudiantes. Como respuesta a esta problematica, Diaz Barriga ha propuesto la lectura critica,
entre otras cosas, como medio de aprendizaje, ya que estimula el pensamiento y el desarrollo de
actitudes que favorecen la interaccion humana.

Siguiendo este orden de ideas, ser un lector critico significa no aceptar como valida cualquier
interpretacion historica y desarrollar la duda estratégica, no como actitud mental negativa, sino
para saber bajo qué criterios y hechos hay que privilegiar o desechar algo; ademas significa
observar discrepancias y tomar precauciones para no caer en distorsiones, provocadas por los
prejuicios propios (lector) o ajenos (autor).

Es evidente que para llegar a desempefiarse como un lector critico, es necesario que el sujeto
realice una serie de tareas que requieren una alta preparacion; lo que nos induce a pensar, en
términos de investigacion, que la lectura critica es un objeto de estudio muy amplio.

Aunque esta intervencion se inserta dentro del campo de estudio de la lectura critica, se planted

como objetivo Uicamente un aspecto de la misma: ensefiar a los alumnos estrategias de



comprension lectora para diferenciar hechos de interpretaciones en textos historicos, es decir,
proporcionar instrumentos para discernir adecuadamente las afirmaciones del historiador, ya
sean aseveraciones de caracter factual o de construccion personal; contribuyendo en parte a la

realizacioén de la lectura critica.

En este trabajo se da cuenta en el primer capitulo, de cdmo surgio la necesidad de modificar mi
préactica docente, como consecuencia del bajo rendimiento del alumnado y de las inquietudes
generadas por las clases de la maestria en educacion. Este apartado contempla también como en
un primer intento se transformo la préctica hasta crear un curso nuevo, donde la lectura se
convirtio en el medio fundamental de aprendizaje, a través de la seleccidn y organizacion de la

informacion para su posterior interpretacion.

AUn con todo el esfuerzo realizado los resultados de esta experiencia pedagdgica no fueron
alentadores, ya que la modificacion de la practica adolecio de sustento tedrico-metodoldgico
pertinente y asesorado, de tal manera que todo el proceso para mejorar la comprension del texto
historico no fue sistematizado y analizado como un proyecto de investigacion.

A partir de esta reflexién inicié un proceso formal de investigacion intentando modificar una
situacion problematica como la ya mencionada, esto es, el papel de la lectura en la ensefianza de
la Historia.

En el capitulo dos se desglosa el marco tedrico en cuatro aspectos: el estudio de la Historia, el
acto de leer, la estructura del texto histdrico, la perspectiva constructivista y la lectura critica;
todos ellos se interrelacionaron y fueron esenciales para la comprension del fendmeno de la

lectura en su &mbito tedrico-conceptual.

En el capitulo tres se presenta la propuesta pedagogica y se describe el disefio y desarrollo de la
intervencion paso a paso; y se detalla el programa de estrategias lectoras para diferenciar
hechos de interpretaciones. Al final del mismo capitulo se hace la evaluacién de la intervencion
con los resultados obtenidos, a partir de los cuales fue posible hacer la interpretacion tanto a

nivel cuantitativo como cualitativo.



Este entrenamiento de estrategias lectoras para diferenciar hechos de interpretaciones se
presenta como una alternativa pedagoOgica viable para favorecer la construccion del

conocimiento histérico e inducir la formacién de lectores reflexivos, criticos y autdbnomos.

CAPITULO |

1.1 Marco contextual.



La Institucién

El centro de Estudios Tecnoldgico, Industrial y de Servicios (CETIS 14) es una escuela de nivel
medio superior dependiente de la SEP. Se ubica en el fraccionamiento Tabachines en una
colonia popular del municipio de Zapopan y dentro de la zona metropolitana de Guadalajara.
Fue inaugurada en 1977 durante el gobierno de Loépez Portillo; siendo su oferta académica
original ofrecer a jovenes que terminaban la secundaria, carreras técnicas de tres afios de
estudio con la finalidad de proporcionarles a los técnicos egresados una especializacion u oficio
que les permitiera incorporarse inmediatamente al campo laboral con un buen nivel de
competencia. Las carreras eran terminales y el nuevo técnico no podia ingresar a la universidad
porque sus estudios no se reconocian como un bachillerato. Ante esta desventaja poco a poco el
alumnado empez0 a descender hasta ser alarmante, al grado de llegar a plantearse el cierre de
este tipo de escuelas de seguir esa tendencia; como consecuencia la SEP optd por otorgar el
certificado de preparatoria ademas del de la carrera técnica. Asi se revirtio el proceso, y
actualmente hay méas demanda que la que el plantel puede satisfacer; la capacidad del plantel es
de 550 nuevos alumnos por afio y las solicitudes son en promedio de 750.

El personal que labora en la institucién es de aproximadamente 150 personas de las cuales 90
son profesores y los otros 60 componen la planta de trabajadores administrativos y de
intendencia. El alumnado est4 integrado por alrededor de 1,350 jovenes de ambos sexos
divididos en dos turnos, siendo un poco mas numeroso el turno matutino.

La escuela ofrece seis especialidades tecnoldgicas: administracion de empresas turisticas,
contabilidad, construccion, mantenimiento industrial, computacion e informética.

La presente investigacion fue realizada en la institucion con el apoyo e interés de las autoridades

del plantel.

1.2 Experiencia docente.



Tengo mas de 25 afios impartiendo clases en el area de las Ciencias Sociales, y en los Gltimos
12 afios a la materia de Historia de México, asignatura que se contempla en todas las
especialidades en el quinto semestre dentro del plan de estudios y en el periodo de agosto a
enero. En el sexto semestre imparto la materia de Estructura Socioecondémica de México durante
los meses de febrero a agosto y se me han asignado tradicionalmente los mismos grupos del
periodo anterior.

Como se puede apreciar, ha habido regularidad en mi trabajo, lo cual ha favorecido que, sin ser
historiadora, me haya ido preparando en forma autodidacta y escolarizada , ya lo que en 1994
tomé un diplomado de Historia de México en la Universidad de Guadalajara para tener una
formacion més sélida y estructurada, asimismo para intercambiar experiencias, métodos y
enfoques con otras personas; en el CETIS es dificil porque en el turno matutino soy la Unica
maestra de la asignatura y con los maestros del turno vespertino es poco frecuente el encuentro

salvo situaciones excepcionales.

1.3 La préctica docente y el planteamiento del problema.

Aunque han transcurridos varios afios desde que terminé los estudios de la maestria en
Educacion (1992-1993), el postgrado me proporcion6 una formacién tedrica basica para buscar
la mejoria permanente y desarrollar la autocritica cotidiana. Tareas nada faciles de realizar,
especialmente esta ultima, pues en general se suele ser complaciente con uno mismo. Reconocer
los errores y ahondar sobre ellos ha sido incomodo y frustrante, pero ha propiciado caminos
alternativos de solucion.

Un primer paso en el cambio de mi préctica educativa fue incluir dentro del semestre una sesion
de realimentacion después de cada evaluacion parcial para intercambiar puntos de vista y
reflexionar sobre los avances y obstaculos en el aprendizaje, sobre los conflictos en las
relaciones humanas, en fin sobre todo lo que interese a alumnos y maestro de las vivencias en
el aula. Para complementar lo anterior inicié un registro de las experiencias mas relevantes,
tanto de las propias como de las expresadas por el grupo. Ambas iniciativas me llevaron a
constatar que los alumnos presentaban un problema en el cual se apreciaba que enunciaban
contenidos académicos pero no procesaban la informacion, es decir, no habia evidencia de

apropiacion del conocimiento, definido por Piaget (Evans, 1982), como la construccion



originada por las acciones fisicas o mentales con los objetos. La retencion de la informacién
mas no de conocimiento era muy baja donde lo supuestamente aprendido iba desapareciendo a
una gran velocidad. Si no hay aprendizaje es porque no se ha atribuido un significado, no se ha
construido una representacion o modelo mental.

En general la ensefianza tradicional de la Historia ha valorado la capacidad memoristica y no el
sentido y andlisis del conocimiento; ademas la didactica ha sido predominantemente verbalista
en detrimento de la lectura; y cuando se trabaja con libros de texto suelen ser utilizados
inapropiadamente porque se centran en la actividad como fin y no como medio de aprendizaje,
esto queda de manifiesto cuando el maestro al evaluar se preocupa por el trabajo terminado, por
el resultado sin incluir el proceso.

Aunque en lo formal la actividad académica esta organizada alrededor del discurso escrito y se
reconoce su importancia como un medio esencial para aprender (De Beaugrande, 1980, citado
por Lopez y Arciniegas, 2004), en la practica cotidiana no aparece el aprendizaje significativo,
el que deja huella porque no se establecio un vinculo entre el material nuevo y el conocimiento
previo del alumno. De ahi que no se logre que los estudiantes lean de forma intencional,

autonoma y reflexiva para que puedan desarrollarse eficientemente en este ambito.

Como maestra de Historia de México, estoy acostumbrada a utilizar la lectura como una

actividad rutinaria en el aula y con ella realizar cuatro tareas muy concretas:

a) Leer para investigar (obtener informacion).
b) Leer para elaborar un cuadro sindptico.
c) Leer para contestar o elaborar un cuestionario.

d) Leer para sostener un debate.

Sin embargo, un numero importante de alumnos presenta problemas derivados de una lectura
deficiente; por ejemplo, no conocen el significado de palabras basicas de cultura general como:
crisis, hostilidades, exilio, élite, insurgencia, comicios o restituir. Pero es mas grave aun su falta
de interés por averiguar lo que quieren decir; sorprendentemente el estudiante se atreve a
mencionar la nueva palabra como si la conociera; lo que queda de manifiesto es que los alumnos

han sido ensefiados a repetir conceptos y enunciados sin dar cuenta de su significacion.



Los maestros tendemos a enviar al alumno a que investigue un tema para que lo exponga, sin
proporcionarle una guia especifica para seleccionar, estructurar y comprender la informacion;
las consecuencias son evidentes.

Dentro de la biblioteca, el estudiante de bachillerato normalmenta se comporta de la misma
manera; pide un libro sobre el tema a investigar, que por cierto no fue localizado por él sino
recomendado por el maestro, le cuesta guiarse por el indice si el tema que busca no aparece
exactamente como a él se lo dieron. Una vez localizado el material saca su cuaderno, no utiliza
fichas, y empieza a escribir de corrido tal y como aparece en el texto, no hay lectura previa ni
sefializacion que discrimine lo importante de lo que no es. Tampoco separa en parrafos
pequefios una idea de otra para una mejor utilizacién de los datos.

Actualmente contamos con la Internet, potente fuente de informacién, que ha facilitado el
acceso a datos inimaginables en el pasado. Afortunada y desafortunadamente el alumno esta
recurriendo a ella mas y mas pero no esta procesando lo que encuentra y muchos maestros
aceptan documentos bajados de la red como trabajos de investigacion, con poco o nulo
beneficio en el aprendizaje. Esto se puede verificar cuando utilizando su mismo material se les
cuestiona sobre algunos aspectos y no saben responder.

Saber localizar informacion es importante para extraer la materia prima con la cual es posible

estimular el desarrollo cognitivo del alumno, siempre y cuando se construya significado.

Cuando un grupo expone su trabajo al resto de la clase, los integrantes lo hacen leyendo en voz
alta y sin comentar ningun punto; una vez mas sin dar evidencias si estan entendiendo lo que
dicen. Cuando se le pide, por ejemplo, al expositor en turno que interrumpa Yy que continde otro
miembro del equipo, éste argumenta que esa parte no le corresponde. Como se aprecia, es
practica generalizada que se dividan el tema, lo cual provoca su fragmentacion , perdiéndose la
unidad y coherencia del mismo. Parece que los alumnos no son concientes de sus propios

errores y habitos de estudio.
No hay duda de la desorientacion , del desconocimiento de estrategias y del bajo aprendizaje de

la mayoria de los estudiantes en la realizacion de la comprensién lectora, donde no aparece el

sentido ni se da cuenta de lo leido.

10



La lectura es una actividad que cruza todas las areas del conocimiento y esta presente en todos
los aprendizajes escolares. (Diaz Barriga, F. 1998). Es imprescindible rescatar el papel
trascendente que tiene en la educacion; lo que nos lleva necesariamente a pensar en cambios en
el quehacer docente, y en una mejor preparacion del maestro con respecto a lo que es el acto de
leer, para buscar maneras mas adecuadas de incidir en la formacién lectora del estudiante y en

consecuencia en su habilidad para aprender.

De estas consideraciones se desprendieron algunas preguntas:

e ; Como implementar una didactica de la historia que incluya a la lectura como punto

clave para que el alumno construya el conocimiento ?

e Es posible la ensefianza de estrategias lectoras para textos historicos que favorezcan la

construccion del conocimiento y en consecuencia del aprendizaje significativo?

Con base en las cuestiones anteriores, desarrollé una serie de actividades lectoras bajo el

supuesto de que los alumnos mejorarian la calidad del aprendizaje de la Historia.

1.4 La modificacion de mi practica docente. (EI primer intento).

En el 2001 decidi cambiar radicalmente la forma de impartir el curso de Historia y recuperar la
experiencia paso a paso, ésta fue la secuencia de mi practica docente.

Trabajé con cinco grupos de aproximadamente 42 alumnos. Les imparti clases por primera vez
en su tercer afio de preparatoria, lo cual hizo especialmente complicada la relacion, debido a que
desde el inicio se establecio un mayor nivel de exigencia y un cambio en el método didéactico,
ambas situaciones los desequilibraron, segun ellos mismos lo expresaron. En lo primero, las
demandas se centraron en que el alumno fuera puntual pues estaba acostumbrado a llegar tarde
sin considerar el desorden que generaba su interrupcion, que el trabajo grupal fuera equitativo y
cooperativo, que las tareas individuales no se copiaran y no se elaboraran dentro de clase, en

sintesis, que se evitara la improvizacion y la falta de planeacion. Insisti también, en crear un
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ambiente de respeto y confianza dejando de lado las burlas y vulgaridades que eran muy
comunes en el aula pues inhiben el desarrollo del estudiante.

En el aspecto pedagdgico, el enfoque fue constructivista, méas adelante se explicard
ampliamente, pero un aspecto fundamental como maestra fue mi busqueda por problematizar
al alumno desequilibrandolo, provocando en él la necesidad de resolver el conflicto, y asi
involucrarlo en su propio aprendizaje y en el uso de las habilidades que poseia, pero sobre todo
que se diera cuenta de qué estaba aprendiendo y cdmo lo hacia, es decir, que desarrollara el
proceso de metacognicion que permite hacer al sujeto ser conciente de como conoce y de cuéles
son sus fortalezas y sus deficiencias. También defini la intencidn educativa, la actividad y los
apoyos adecuados para la construccion del conocimiento. Por ello intenté desempefiar el papel
de agente mediador dentro del modelo de construccion social del conocimiento en cuyos

planteamientos coinciden en parte y sustentan Piaget, Vigotsky y Bruner entre otros.

En la modificacion de mi préctica docente, el curso de Historia de México se planeé y organizd

considerando cuatro aspectos fundamentales:

A. La seleccion de temas de investigacion de eventos fundamentales de la Historia de
México para ser expuestos por grupos pequefios, retomando el uso de fichas de trabajo y
cuadros sindpticos.

B. El disefio de formatos en los que el alumno estructure sus respuestas después de la
exposicion grupal y elabore su propio libro de Historia.

C. Laseleccion de lecturas cortas que complementen los temas centrales; y

D. La clase del profesor que aglutine la informacion del tema derivado de las distintas
actividades, aclare dudas y planteé nuevos cuestionamientos que propicien nuevas

lecturas, pues es asi cdmo evoluciona la interpretacion histérica en el individuo.

1.4.1 Seleccion de temas de investigacion.

12



El programa de Historia de México fue dividido en 13 sucesos principales alrededor de los

cuales se organizaron todas las clases del semestre:

Las reformas Borbonicas. (siglo XV1II)
La independencia y sus etapas. (1810-1821)
El imperio de Iturbide. (1822-1823)
La masoneria en México. (siglo X1X)
La separacion de Texas. (1835-1836)
La guerra entre Estados Unidos y México. (1846-47)
La guerra de reforma. (1858-1860)
La intervencion francesa y el imperio de Maximiliano. (1862-1867)
El plan de la Noria (1871) y de Tuxtepec (1876)
. El Porfiriato y sus etapas. (1877-1911)
. La huelga de Cananea (1906) y de Rio Blanco (1907)
. La revolucién mexicana 1. (1910-1913)

© 0 N o g b~ w0 DR
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. La revolucién mexicana I1. (1913-1920)

El primer tema lo trabajé conjuntamente con el grupo, a manera de ejemplo y una vez entendida
la forma de hacerlo, los alumnos expusieron a partir del tema numero dos hasta el trece. Los
grupos de exposicion se integraron con tres o cuatro estudiantes, no se recomendd un nimero
mayor pues tiende a diluirse la responsabilidad personal y bajar la motivacién, de cualquier
modo la evaluacion fue personal.

El tiempo dedicado a cada tema fue de una semana y las cuatro horas de carga horaria de la
materia se distribuyeron a grandes rasgos de la siguiente forma: la primera clase fue la
mencionada exposicion grupal, luego la del profesor con la finalidad de completar, aclarar
dudas y plantear algunos cuestionamientos para reflexionar sobre el evento historico; en la
tercera sesion se distribuyeron lecturas breves para generar el analisis y el debate; y como
ultima actividad el alumno realiz6 un ejercicio individual, que podia ser un cuestionario, un
miniensayo a manera de conclusiones o una miniprueba, en todos los casos hubo puesta en
comun y autoevaluacion , no fue la intencion calificar sino promover estrategias de aprendizaje,

que el alumno se diera cuenta de lo qué estaba aprendiendo y como lo hacia, o por el contrario,
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al percatarse que no estaba entendiendo participara sin inhibiciones y empezara a pensar en los

obstaculos que le impidian llegar al conocimiento.

1.4.2 Disefio de formatos-guia (para la elaboracién del libro personal de Historia de México).

El proceso pedagogico pretendié guiar al alumno hacia el conocimiento a través de la
indagacion histdrica dividida en distintos ambitos del aprendizaje historico en base a tres

formatos-guia que se explicaran mas adelante.

El que el alumno hiciera su propio libro de historia se convirtio en la actividad escolar eje de
todo el curso y consisti6 en recopilar informacion estratégica que se registré en los
mencionados formatos donde se desglosaron las partes de un tema histérico (contenido
programatico). Tomando en cuenta las caracteristicas de un texto narrativo el maestro disefio
dichos formatos: en el primero se puede capturar la secuencia de los eventos de principio a fin;
en el segundo es posible captar, con precision, los hechos en el tiempo (dimension temporal), y
el tercero proporciona la ubicacion de ciertos acontecimientos en un lugar especifico (dimension
espacial).

A manera de ejemplo, se reproduce el trabajo de un alumno sobre la guerra México-Estados
Unidos. (Ver apéndices: 1,2y 3)

1.4.3 Seleccion de lecturas cortas.

Con ello se pretendié en primera instancia, que el alumno tuviera acceso a documentos que
normalmente solo conocen los historiadores y en segundo lugar por la brevedad del documento
pudiera reflexionar y profundizar en algun aspecto histdrico concreto. Por mencionar un caso, el
documento original de la ex comunion de Hidalgo le permitié al estudiante apreciar la ideologia
religiosa que dominaba en esa época.

Las lecturas utilizadas con ese fin fueron:

e Los vales reales.
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e Laex comunién de Hidalgo.

e El discurso de independencia de Iturbide.
e Los simbolos de la masoneria.

e Ladeclaracién de independencia de Texas.
e El tratado de Guadalupe-Hidalgo.

e Las leyes de Lerdo, Juarez e Iglesias.

e El tratado de Miramar.

e El Plan de la Noria.

e Lasucesion presidencial de 1910.

e Laexpedicion punitiva de 1916.

1.4.4 La clase del maestro.

La sesion del maestro en este contexto, se refiere a la clase conferencia que impartié con la
intencidn principal de activar o acercar el conocimiento previo que se requirio para avanzar
hacia la comprension del tema historico; sin dejar de considerar su papel de mediador en

todo el proceso educativo.

1.4.5 Implementacion del curso.

1.4.5.1 La estrategia de lectura.

Una vez detectada la baja comprensidn lectora se establecio una técnica de lectura denominada
“Las 4 Marcas”.

Para iniciar, se aplico en una actividad modelada utilizando el primer tema historico, las
Reformas Borbonicas, y consultando minimo 2 fuentes histéricas para contrastar versiones.

La estrategia consistio en que el alumno leyera marcando con lapiz, el texto en cuatro aspectos:
dos asteriscos al final del renglon o renglones de una idea principal considerada asi por ser
imprescindible para comprender lo leido; un asterisco si era una idea secundaria o

complementaria; como tercer marca se utilizaron los signos de interrogacion, también al final

15



del renglon |, si no entendia la idea. Mas tarde, el estudiante busco quién le aclarara la duda
agotando en primera instancia recurrir a una persona cercana, si era posible tener acceso a esa
persona competente entonces lo ideal era llevar la duda al grupo, por lo general hay jovenes con
mayores niveles de desarrollo cognitivo o de informacion; y como Gltimo recurso quedo la
explicacion a cargo del maestro. La cuarta marca consistio en encerrar en un 6valo la palabra
nueva , fue necesario aislarla de las demés para buscarle significado; ya sea para inferirla por el
contexto o para investigarla en el diccionario siempre y cuando fuera fundamental para seguir el
hilo de la narracion.

Aunque es debatible, pienso que el estudiante no siempre debe parar de leer ante la presencia de
nuevo vocabulario sino solamente ante aquellas palabras que sean un obstaculo o barrera para la
comprension. Se ha insistido desde la primaria que el alumno sisteméaticamente investigue cada
uno de los términos que desconoce; la realidad es que no lo hace y lo méas importante es que no
aprende a seleccionar lo que realmente necesita averiguar.

Por otro lado, la basqueda en el diccionario es con frecuencia poco exitosa y por lo tanto
frustrante para el alumno. En ocasiones el diccionario define el concepto con palabras que el
sujeto desconoce y éste tiene que buscarlas haciendo una digresibn mas o menos larga;
ciertamente este camino es inevitable porque el vocabulario que maneja el joven promedio del
plantel es muy limitado. Sin embargo, es claro que mejorara su léxico solamente si trabaja en
ello y si el maestro toma en cuenta los distintos factores que inciden en la situacion en la que se
encuentra el estudiante.

En otro ambito, al preguntarme por qué el alumno recuerda tan pocas palabras de las que
investigd; me hace suponer que no las llegé a utilizar , si bien el diccionario explica las
diferencias semanticas aquel no las traduce, no interpreta el codigo. Otro grave problema es que
no distingue el tipo de palabra que investiga y por mencionar un caso el estudiante maneja
equivocadamente un sustantivo al conjugarlo como verbo; hay infinidad de ejemplos que
evidencian el error de uso del nuevo término para insertarlo en la vida cotidiana. Un alumno
escribio: “Hidalgo insurreccion al pueblo” (sic); otra alumna menciond que el libro decia que
Madero desconocio a Diaz en 1910, pero que Madero mentia porque lo conocia desde hacia

varios afos.

Por las razones mencionadas, se realizo un ejercicio que aprovecho la investigacion del nuevo

glosario, que consistio en que el alumno elaborara un enunciado donde utilizara la palabra
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significativamente que le permitiera familiarizarse con ella; después el profesor y grupo podrian
evaluar si el enunciado habia sido enmarcado adecuadamente, y si no era el caso corregirlo. Por
ejemplo, la palabra élite: Los jugadores del América son la élite del futbol mexicano.

Desafortunadamente esta actividad como cualquier otra llevo tiempo, y el tiempo siempre es
escaso en el aula por lo que las tareas a realizar compitieron entre si, quedando de manifiesto

una vez mas los rezagos a los que se enfrent6 el profesor y lo dificil que fue dejarlos de lado.

1.4.5.2 Las fichas de trabajo: registro de la informacién valiosa.

Una vez leido el primer texto seleccionado y haber aplicado la estrategia de lectura
recomendada, el alumno pasé a la elaboracion de fichas de trabajo respetando los requisitos
tradicionales como son el autor del texto, el titulo, la editorial, el afio que se publicd y la ciudad,;
estos datos se colocaron en la parte superior derecha de la ficha y en la superior izquierda se
anota el tema particular asi como las péginas correspondientes. Su finalidad fue identificar la
fuente y recurrir a ella todas las veces que fuera necesario.

En la tarjeta se registraron solamente las ideas basicas y complementarias en el orden en que
aparecen ; se permitié que fueran de manera textual o parafraseando, en cualquier caso que
fueran lo mas breve posible.

No importando cuantas fichas se requirieron el estudiante las numerd. Al final se elaboré el

glosario del tema; y se repitio todo el procedimiento con la segunda fuente histérica.

1.4.5.3 La organizacion de la informacion: tres formatos-guia.

Como ya se mencion0 lineas arriba, para esta labor disefié tres formatos que posibilitaron la

reconstruccion de los hechos al escribir ordenada y l6gicamente la informacion capturada en las

fichas.

« Secuencia de eventos: formato-guia .

17



El primer formato registro la secuencia de eventos histéricos separados en tres momentos:
Antecedentes, Desarrollo y Consecuencias; el primero se refirio a los hechos considerados como
causas de los acontecimientos, el desarrollo explicd como se dieron los sucesos una vez iniciado
el evento central, y las consecuencias fueron los efectos o repercusiones de dicho evento.

El estudiante colocd la informacidn que selecciond en cada uno de los tres momento. El objetivo
fue que distinguiera con claridad el antes, el durante y el después de cualquier acontecimiento
historico; y sobre todo que pudiera establecer relaciones de causalidad entre ellos. Los datos en
secuencia fueron las pistas para reconstruir el proceso histérico analizando cada una de las
secciones para luego unir las partes y realizar el trabajo de sintesis, en éste ultimo se buscé que
se consolidara el proceso de reelaboracidon, para que utilizando su propia seleccion de datos el
alumno hiciera la narracion y elaborara un minimo de tres o cuatro conclusiones personales.
Para terminar se llevé a cabo una puesta en comun donde se analizaron los argumentos de
algunas conclusiones y se negociaron significados, lo que dio la oportunidad de aclarar dudas,

corregir errores o reafirmar conocimientos.

« Laubicacién temporal: formato-guia .

Antes de comenzar las clases se aplicd una prueba diagndstica de Historia de México; y en una
seccion se le pidié que organizara cronolégicamente a diez personajes por el momento en que
sobresalieron de 1810 a 1920. Se le reiterd que no se le pedian fechas sino secuencia. Los
resultados fueron desalentadores, la confusion fue tal que el porcentaje de aprobados estuvo
entre 15% y 20%.

¢, Qué le sucede al estudiante con la nocién temporal ?

Es posible suponer que el alumno olvida las fechas porque le son poco relevantes, no las ata a
referencias con sentido y estuvo obligado a memorizarlas.

Lograr que los datos temporales sean significativos es uno de los grandes retos en la ensefianza
de la historia.

La elaboracién de la linea del tiempo ha sido, en afos recientes, una opcion a considerar por
muchos profesores. Este trabajo se apoyd en ella, a pesar de reconocer sus limitaciones porque
efectivamente solo registra el tiempo lineal y no los avances y retrocesos, ni los movimientos
circulares, ni algunas otras formas; si es un buen principio para contar el tiempo. No se debe

rechazar simplemente, por el contrario si la linea se valora en su justeza y se aprende bien,
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puede ser potencialmente muy util en la comprension de la secuencia global del evento
historico.

Para elaborar la linea del tiempo, se le pidi6 al alumno que extrajera de sus fichas de trabajo las
fechas importantes colocandolas verticalmente en riguroso orden cronoldgico y que

observara la fecha méas antigua y la mas reciente para ver el periodo a contemplar, que definiera
la unidad de tiempo (dia, mes, semestre, afio, lustro, década, siglo, milenio, etc); y lo méas
importante que la linea se hiciera a escala para facilitar la ubicacién temporal y ademés pudieran
realizarse analisis posteriores.

También se le recordd al estudiante el registro del tiempo antes y después de Cristo y el manejo
de los siglos, que por cierto se le complicO mucho en la explicacion tetrica pero se hizo
comprensible cuando realiz6 los ejercicios correspondientes.

Ya elaborada la linea del tiempo, se le plantearon preguntas concretas con la finalidad de que
reflexionara y que percibiera el cambio historico asi como los eventos de corta y larga duracion
(Braudel 1989).

Algunas de las preguntas:

¢, En qué afio rompe Francia con Esparfia e Inglaterra, viola los tratados de la Soledad e invade
México; y cuando se retiran las tropas francesas definitivamente del pais?

¢, Cuanto tiempo estuvieron los franceses en México ? (inferencia)

¢, Cuando es la batalla de Puebla donde vence Zaragoza; y cuando tomaron los franceses la
capital ?

¢, Cuanto tiempo estuvo Juarez fuera de la ciudad de México durante la intervencidn extranjera ?
Los hechos historicos de la linea del tiempo no hablan por si mismos, hay que aprender a
cuestionarlos de acuerdo a lo que cada uno quiera saber.

La cronologia estd implicita en contenido pero de ninguna manera es el fin Gltimo del
aprendizaje del histérico. La linea del tiempo fue uno de los instrumentos de que dispuso el

alumno para lograr una mejor comprensién de la historia.

. Laubicacion espacial: formato-guia Il1.
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Se utilizaron trece mapas y cada uno correspondio a un tema del programa de historia. Para el
manejo concreto de cada mapa el alumno siguid instrucciones en las cuales se le pidid ubicar
lugares, colocando el nombre que le correspondié cada sitio, también reprodujo una ruta
histérica o la analizd. Para responder a las demandas se le proporciond la bibliografia a
consultar.

La elaboracion de mapas fue un trabajo con el que el estudiante estuvo hasta cierto punto
familiarizado, en primaria y secundaria, pero lo hacia mecanicamente.

Cabe mencionar, que también se les aplico una prueba diagnostica sobre la division politica de
México, los resultados fueron asombrosos sélo el 12% de 210 alumnos aprob6. Dos semanas
mas tarde se volvié a aplicar el test agregando las abreviaturas y las capitales de los estados.
Aunque los grupos mejoraron su desempefio el promedio general fue reprobatorio (49%).

Cuadro 1. Prueba diagndstica sobre la division politica de México.

5 A 5° B 5° C 5° D 57 % Gral.

35 % 62 % 66 % 37% 43 % 49 %

Como se puede apreciar el rezago es dificil de combatir y por otro lado se presenta nuevamente
la necesidad imperiosa de que el alumno dé sentido al aprendizaje. Por ello, se le plantearon
cuestionamientos que pretendieron orientar el conocimiento sobre motivos estratégicos militares

o0 hechos trascendentes de un lugar, he aqui algunos ejemplos:

a) Anote los nombres de los sitios de la ruta de Hidalgo y sus colaboradores desde la
derrota militar definitiva, su retirada, prisiény ejecucion.

b) Anote brevemente al reverso del mapa, que sucedid en cada uno de los siguientes sitios:
| Etapa Guanajuato (Gto), Monte de las cruces (Edo. de Méx.), Il Etapa: Cuautla (Mor),
Apatzingan (Mich), III Etapa: Padilla (Tamps), Fuerte “El venadito”(Gto), IV Etapa:
Iguala (Gro), Cérdoba (Ver) y México (capital)

Después se le pidid que analizara los datos y emitiera una conclusion personal que luego

discutié con sus compafieros. Hay que recordar que previamente el profesor proporcioné el

modelo para realizar la actividad.
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Saber ubicarse espacialmente fue mas que saber los nombres de los lugares, se intento que el
alumno hiciera una representacion mental del area fisica; y se buscd unir el qué, el quién el
cudndo y el donde de los eventos; para que el conocimiento historico se consolidara por la

integracion de sus partes.

1.4.6 Recuperacion de la primera experiencia didactica.

Limitaciones y logros.

Antes de explicar las conclusiones obtenidas en esta etapa, es importante recordar que un factor
ineludible pero determinante a lo largo del curso fue el total de alumnos que se atendieron
(210), asi como los grupos numerosos en que fueron integrados, cinco grupos con un promedio
de 42 personas en cada uno. Esta realidad cotidiana rebasa ampliamente el control y la calidad
que el docente desea imprimir en su trabajo y que afecta definitivamente cualquier propuesta
didactica que se quiera implementar.

Ante las preguntas iniciales de que si era posible ensefiar estrategias lectoras y como estructurar
una propuesta pedagdgica acorde a didacticas estratégicas, no queda otro remedio que responder
con un alto grado de subjetividad y dejar testimonio del trabajo realizado; ya que es dificil hacer
un balance equilibrado partiendo sélo del punto de vista del maestro, de su experiencia , de lo
que percibio en los alumnos, sin que hubiera habido una investigacion formal de por medio que

sustentara las conclusiones a las que llego.

1.4.6.1 Limitaciones.

A) Cuando la mayoria de los alumnos trabajaron con los formatos-guias no lo hicieron
adecuadamente, ya que no seleccionaron los datos personalmente sino que los copiaron a
un compafiero; desgraciadamente fue dificil evitar esta situacion, debido a que se dejo el
registro como tarea en casa porque no habia tiempo en el aula; al no trabajar realmente el
estudiante el procesamiento de la informacion, el objetivo fundamental que era la

reelaboracion del conocimiento se vino abajo.
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Para motivar se otorg6 el 30% de la calificacion final al entregar los tres formatos por
cada tema (uno cada semana), pero no hubo respuesta'y en general el ejercicio quedo en
escritura mecanica y no en un avance de los procesos cognitivos; en consecuencia la
elaboracion del mismo presenté una falla muy comin y enraizada en el trabajo escolar:
hacer la tarea porque la pide el maestro, para ser calificado; poco importd que la
actividad no se vinculara a la accion de pensar.

Por otro lado, para muchos se volvio un trabajo agotador, porque no lo hicieron poco a
poco sino en el Gltimo momento y bajo una gran presion de tiempo. Visto asi el curso de
historia se convirtié en un sufrimiento para algunos.

Infinidad de veces se les explico la l6gica del ejercicio y las ventajas de hacer las labores
escolares con miras al aprendizaje para que no cayeran en la inutilidad de trabajar sin
aprender, desgraciadamente sigue pesando mucho el criterio de cumplir para acreditar la

materia.

B) Un buen porcentaje de alumnos continud teniendo serios problemas tanto en la ubicacion
temporal como espacial, a pesar de haber trabajado las doce lineas del tiempo y los doce
mapas durante el curso.

C) La limitante principal para aquellos estudiantes que si analizaron sus formatos, fue el
escaso tiempo con que se contaron, pues dijeron sentirse presionados . Este tipo de
trabajo requiere otro manejo del tiempo y las sesiones de 50 minutos no son las
adecuadas.

D) La cualidad principal de los tres formatos para estudiar cualquier tema historico es
la vision integral que proporciona, ya que se separa la informacion estratégicamente para
facilitar su andlisis posterior; pero no sucedio asi para alumnos de bajo desempefio, para
ellos el manejo de las hojas se tradujo en una gran confusion de datos, porque cuando
copié el contenido y después lo quiso memorizar el resultado fue un desastre; al
estudiante le fue imposible llegar a la vision de conjunto y lo Unico que aparecian eran

datos aislados sin ton ni son, es decir, el conocimiento caotico y fragmentado.

1.4.6.2 Logros.
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A)

B)

C)

D)

Maés de la mitad de los estudiantes declard que les gustd la nueva forma de estudiar la
materia de Historia y haber investigado un tema completo les hizo aprender mas, que el
solo hecho de haber escuchado las clases. Aqui se puede apreciar que la preocupacion
por exponer les obligd, a algunos, a estudiar mas pues sabian que habria preguntas del
maestro y de los compafieros; asimismo se hizo necesario que sistematizaran y

procesaran la extensa informacién si querian entender lo que iban a decir.

Los alumnos recordaron las anécdotas que el maestro cont6 y expresaron que no se les
hizo pesada la clase e incluso para algunos fue agradable. Si bien es cierto que la historia
narrativa es estimulante y aceptada por el estudiante, el reto todavia por resolver es pasar
de lo ameno y generalmente superficial, a niveles mas profundos como el anélisis y la

sintesis historica.

Los debates guiados gozaron de gran aceptacion; queda claro que al joven le gusta

polemizar. Al principio no sabia discutir, se establecieron algunas reglas basicas:

Escuchar con atencidn los argumentos, esperar a que termine de hablar el participante y
responderle con nuevos argumentos.

Nunca atacar a la persona, debatir es una lucha de ideas no de enfrentamientos
personales; se prohibe la agresion y la burla porque evidencian una falta de
razonamiento, de respeto, de control emocional y de intolerancia a las concepciones
diversas.

Tomar una postura personal al final del debate y explicar los porqués.

Siempre se realizaron las polémicas después de haber leido y conocido medianamente el
tema; las discusiones se estructuraron alrededor de preguntas controversiales para

provocar la reflexion y ejercitar la expresion verbal .

Sin lugar a dudas el mayor avance lo generd la practica sistematica y permanente de la
lectura, ya fuera del libro de texto o de lecturas breves complementarias. Lo importante
fue que amplid la vision del alumno sobre las maltiples fuentes histéricas que estan a su

disposicion.
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Pero aun mas importante fue enfrentar y explicar al alumno que dependiendo de los

instrumentos con que cuente es lo que podré extraer de los documentos escritos.

Este fue precisamente uno de los problemas mas importantes que no se logro superar. Justo es
reconocer que la intervencién pedagogica centrada en la lectura de textos histéricos no alcanzé
los resultados esperados, aunque los efectos reales de las acciones implementadas sean dificiles
de dimensionar. A pesar de todo, el educando, en general, hizo un esfuerzo por realizar el
proyecto de cambio y pese a la aceptacion y compromiso que asumié al principio del curso, no

siempre pudo sostenerse y romper con sus antiguos patrones pensamiento y habitos de estudio

La modificacion de mi préctica docente fue una experiencia valiosa que dejo algunas
certidumbres pero sobre todo muchas dudas. En un primer aspecto, sigui6é siendo viable y
pertinente la alternativa de instruccidn de estrategias de lectura para textos historicos; pero puso
al descubierto la necesidad de profundizar en los planteamientos tedricos sobre el fendmeno de
la lectura; y en un segundo aspecto en la necesidad de delimitar, de reducir el objeto de estudio,
pues si es mas precisa la investigacion sera mas manejable y confiable.

De tal manera que la intervencion se avoco exclusivamente a la tarea de diferenciar hechos de
interpretaciones en texto historicos pero dentro del tema de la lectura critica que es tan
importante en la asignatura de Historia de México; cuyo objetivo fundamental es que el alumno
conozca el pasado de su pais para que lo comprenda y actle como un ciudadano responsable y
conciente, es decir, que tome una posicion a partir de la comprension de la realidad presente y
pasada.

El desarrollo de la actitud critica en la lectura no se da espontaneamente, por el contrario es un

proceso educativo lento y mediado por sujetos competentes.

1.4.6.3 Planteamiento del problema de investigacion.
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A pesar de los cambios realizados en la practica docente, los alumnos de Historia de México
continuaron teniendo serios problemas para comprender criticamente los textos.
Fue necesario tomar un aspecto de la lectura critica y desarrollarlo a profundidad e iniciar un

proceso de investigacion sistematica.

El problema a investigar se definio asi:

Un alto porcentaje de alumnos no logra distinguir los hechos de las interpretaciones que utiliza

el historiador para narrar un evento historico.

1.4.6.4 Pregunta de investigacion.

¢Es posible ensefiar una serie de estrategias de lectura para diferenciar los hechos de las

interpretaciones en textos de historia a través de una intervencion pedagogica?

Preguntas subsidiarias:

¢Por qué se le dificulta al alumno emitir un juicio fundamentado sobre un texto de historia y

tomar una postura critica frente al autor.?

¢Qué caracteristicas tiene en su estructura el texto de historia y que debe saber el estudiante

sobre é1?

¢Qué tipo de habilidades debe desarrollar un estudiante dentro de la lectura critica que propicien

la identificacion del hecho historico?

¢Cuales son los diferentes niveles de dificultad para la comprension de un texto y como

identificarlos para guiar al alumno hacia una lectura mas eficiente?
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1.4.6.5 Hipotesis:

Las habilidades de lectura que requiere un estudiante de bachillerato para diferenciar hechos de
interpretaciones en textos de historia, pueden ser adquiridas 0 mejoradas a través de un

programa escolar de estrategias particulares.
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CAPITULO I

Marco Tebrico

2.1 El estudio de la Historia.

Vale la pena iniciar el tema con una aclaracion sobre el concepto de Historia que hace la
historiadora mexicana Victoria Lerner (1985 ); ella explica que Historia , con mayuscula, se
refiere a la ciencia, a la disciplina que interpreta las huellas del pasado o el devenir de la
humanidad; por otra parte historia, con minuscula, se refiere a los hechos transcurridos, a la
experiencia de vivir, en este sentido todo lo que sucede es historia.

Etimologicamente Historia proviene del griego histor y significa investigacion, busqueda;
quizas por ello sea la méas antigua de las ciencias sociales, Pierre Vilar (1988) afirma que nueve

de cada diez documentos que utilizan dichas ciencias son de caracter historico.

La Historia como ciencia.

Desde la perspectiva educativa el estudio de la Historia busca el acercamiento cientifico del
alumno a los hechos del pasado, en general y del hombre en particular; en consecuencia
desarrollar el pensamiento cientifico es una tarea educativa. Hay tres caracteristicas
fundamentales del hombre de ciencia que son deseables a seguir por el estudiante:

La sistematizacion en las tareas, la busqueda de la objetividad y la busqueda de la verdad.

Vilar (1988) define a la ciencia como el conocimiento metddico de las cosas, como se puede
apreciar trabajar cientificamente es hacerlo racionalmente, correlacionando objetivos y medios
desde una perspectiva tedrica determinada. EI método es un sistema de busqueda.

En el aspecto de la objetividad esta se entiende como aquello que tiene la calidad de objetivo, es
decir, de imparcial. Sin embargo, es imposible para el hombre ser totalmente objetivo porque el
ser humano es un sujeto y es subjetivo por naturaleza; ve al objeto (la realidad) desde su visién
con sus conocimientos, sentimientos, prejuicios, deseos, etc. entonces ¢como puede alguien ser
objetivo teniendo siempre un punto de vista subjetivo y por lo tanto personal del cual no puede

sustraerse? Es una paradoja, pero precisamente como el hombre es conciente de su condicion
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limitada intenta conocer el objeto de estudio que es ajeno a él en parte, pues solo lo conocera
construyendolo.

En el caso de la Historia el objeto de estudio es el hombre en su devenir en el tiempo; y es
posible aprehender la realidad historica porque existe la intersubjetividad, la capacidad de
relacionarse y comunicarse las diversas subjetividades y aunque existe la realidad en si, el
hombre no puede acceder directamente a ella porque intervienen otras mediaciones entre el
sujeto y la realidad. Si no existiera la intersubjetividad seria imposible la convivencia y el
entendimiento humano.

La objetividad completa no es alcanzable, pero si hay personas mas objetivas que otras que se
caracterizan por no cerrarse a su propio mundo sino que intentan entender la realidad o al menos
parte de ella. Es una cualidad que se adquiere desarrollandola y en el cientifico es
imprescindible. Josefina Zoraida Vazquez (1985: 47) dice:” La subjetividad en el estudio de la
Historia no s6lo es un inconveniente sino la unica referencia que tiene el hombre para juzgar la
historia”.

Se puede concluir que la objetividad en la Historia como en todas las Ciencias Sociales es
cuestion de grados, por eso es tan importante ser analitico y critico tanto de los autores como de
las interpretaciones historicas. Aunque la subjetividad es inevitable, la busqueda de la
objetividad es posible y necesaria en la actividad cientifica e igualmente deseable en el trabajo

escolar cotidiano.

En un tercer aspecto, la busqueda de la verdad plantea un serio problema filoséfico. Nicola
Abbagnano (1971) define a la verdad como la validez o la eficacia de los procedimientos
cognoscitivos . Adam Shaff (1974) en su libro ” Historia y Verdad” desarrolla la teoria de los

modelos basicos de conocimiento:

a) EIl modelo mecanicista donde el sujeto es pasivo y el objeto es activo, se refiere a la
definicion clésica de verdad en la que se afirma que ésta existe cuando el sujeto percibe
fielmente al objeto, es el principio de correspondencia entre el objeto y la imagen del
objeto en el sujeto.

b) El modelo idealista donde el objeto es pasivo y el sujeto crea al objeto, es un extremo

porqgue el objeto desaparece, es algo separado del sujeto.
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¢) El modelo materialista dialéctico donde tanto el sujeto como el objeto son activos, en la
interaccion de los dos se construye el conocimiento. Tiene su base en Marx y Piaget, y
en el modelo se sostiene que el sujeto esta condicionado bioldgica y socialmente y que
sin praxis no hay construccion del conocimiento ya que el sujeto conoce por la accion
que ejerce en el medio que lo rodea. Esta postura epistemologica es congruente con el

constructivismo, es un posicion interaccionista.

La verdad cientifica no es definitiva y acabada sino provisional y transitoria, especialmente en
Ciencias Sociales, sera valida hasta que aparezca otra verdad que la sustituya a la luz de nuevas
investigaciones. La objetividad parcial y la verdad provisional no condenan a la ciencia a ser
desechada por sus limitaciones sino a reconocerla no sélo por lo que no genera sino también por
la capacidad de autocorreccion que posee.

La verdad histdrica es subjetiva y parcial pero no arbitraria o caprichosa; pues necesariamente
tiene un nexo préactico con la realidad, como el reconocer que el hombre no puede volar como
una ave. En otro sentido no menos importante, hay que recordar que aunque la verdad es
relativa tiene una funcion reguladora, es decir, como referencia cientifica de los conocimientos
convencionalmente aceptados hasta ese momento.

Por lo tanto, se reconoce que hay distintas interpretaciones de los hechos histéricos mas o
menos fundamentados con base, entre otras cosas, con la congruencia de la teoria con el método
de investigacion empleado. La ciencia no se define s6lo por su objeto sino por sus métodos.
Braudel (1997) dice que la Historia es una ciencia en la medida en que nos conduce a
verificaciones generales sobre las sociedades, marcando semejanzas a través de distintos
accidentes particulares para reconstruir el pasado. Las conclusiones del historiador siempre
seran probables y los elementos de juicios para llegar a la verdad historica estan fundados en la
frecuencia en que coinciden los datos; porque los elementos del investigador nunca son

completos y concluyentes.

2.1.1 Algunas consideraciones tedricas sobre la ensefianza de la Historia.

Retomando la idea que el estudio de la Historia es abstracto, que es pensamiento sobre lo

ausente, sobre lo pasado y que no se puede modificar ni experimentar, entonces se puede
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entender porque el estudiante tiene serias dificultades para comprender el pasado, lo que
significa que tiene limitaciones para construir el conocimiento indirecto que es abstracto, propio
del periodo de operaciones formales. Juan Delval (1991) en su libro “Crecer y pensar” define al
pensamiento formal como aquella capacidad que tiene el hombre para razonar no sélo sobre lo
que conoce y supone real sino razonar sobre lo posible; de tal manera que puede enfrentar y
solucionar problemas con nuevos recursos intelectuales que Labinowicz (1987) enumera: el
estudiante ya puede desarrollar hipétesis, contrastarlas y comprobarlas, puede usar la logica
proposicional, es decir, usar la disyuncion, la conjuncion y la condicional, puede relacionar
elementos para explicar problemas; por lo que el lenguaje tiene un papel preponderante porque

como dice Delval verbaliza sobre objetos, con los cuales antes sélo actuaba sobre ellos.

El pensamiento formal se desarrolla segun el entorno cultural del individuo por los estimulos
que recibe, y no se pasa automaticamente a €l a pesar que el sujeto cuente con nuevas
disposiciones intelectuales para aprender.

Este proyecto plantea las habilidades deseables a reforzar en los estudiantes de Historia:

a) La abstraccion en el manejo de conceptos y en la nocion de pasado.
b) La capacidad de relacionar informacion y darle significado. (causa-efecto entre otros).

c) Ladimensién temporal y espacial.

La abstraccion, segun diversas acepciones, es la realidad a nivel de ideas, es lo no concreto, es
representar las cosas de manera diferente de lo que son en realidad, es la capacidad de sacar lo

esencial de un fenébmeno. En resumen, es cualquier representacion elaborada de la realidad.

Aunque la historia es narracion de hechos que parecen faciles de comprender no es asi, hay que
superar la anécdota para conservar lo esencial, lo universal.

En la escuela es necesario estudiar los sucesos historicos aprendiendo conceptos con los cuales
se pueda generalizar aunque siempre se parta de lo especifico; por supuesto, lleva tiempo
practicar la abstraccion.

Aunque las abstracciones son partes o elementos de la realidad, no son idénticas. Lo abstracto

pretende superar lo concreto para llegar a las relaciones y transformaciones de la cosa particular.

30



Pero es primordial que el estudiante comprenda que la realidad es mas compleja que cualquier

abstraccion.

La segunda habilidad de relacionar y dar sentido, no esta aislada de la anterior pues al hacer
nuevas conexiones surgen nuevos sentidos. Dice Miguel de Ledn Portilla (2003) que en el
acontecer no esta el significado, que éste se devela al integrar fuentes dispersas en un todo
coherente; como un rompecabezas, a veces no se sabe como, pero siempre parcial nunca toda la
realidad. Ademas hay niveles de significacion que van de lo superficial a lo profundo
dependiendo de lo estrecho o amplio del marco interpretativo. Es el historiador el que crea el

significado. Se construye significado para ubicarse en el mundo.

Aqui cabe mencionar el principio de causalidad, como la correlacion de causa y efecto muy
utilizada en Historia, pero que no aparece espontaneamente, tiene que ser ensefiada.
En otro sentido presenta el alto riesgo de incurrir facilmente en falacias, si no se utiliza con

rigor y cuidado pues con frecuencia la asociacion causa-efecto es forzada o inconsistente.

Con respecto a la dimension temporal es un gran problema dar significado al tiempo; como
principio tedrico tiene un doble aspecto (Bloch,1987), el tiempo es un continuo y también un
cambio perpetuo. Lerner (1988) ve al tiempo como parte de la estrategia narrativa y lo clasifica

en tres grandes tipos:

a) El tiempo lineal es el orden cronoldgico, es tiempo causal que relaciona causa y
consecuencias. No hay que confundir, siendo precisos, causa con origen; causa es lo
provoca o desencadena un evento y origen es el inicio, la génesis.

b) El tiempo circular es cuando los extremos se tocan y reinicia el ciclo, una y otra vez.

c) El tiempo dialéctico como un proceso que va Yy viene con avances Yy retrocesos, no hay
secuencia directa ni orden preestablecido, para Lerner este tiempo refleja el movimiento

de las sociedades.
El uso de cada una de las distintas nociones de tiempo dependera de lo que se quiera explicar;

por ejemplo, el tiempo circular es tipico en los mitos; el tiempo lineal da orden a los hechos y

proporciona una imagen global de un fendomeno; es la conocida linea de tiempo.
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En particular el tiempo historico tiene tres elementos: seriacion (secuencia), duracion

(intervalos) y convencionalidad (periodizacion).

En la dimension espacial de los hechos historicos, los lugares normalmente se representan en
mapas, por lo que se hace necesario que se elaboren e interpreten adecuadamente; considerando
4 puntos: formato, titulo, escala'y orientacion.

Como ya se menciond en el primer capitulo, igual que el tiempo, la ubicacion de lugares
necesita referencias o asociaciones para que el dato se ate a algo; ya que no es condicion que el
alumno deba viajar para aprender y ubicar sitios, es necesario contextualizar el evento

sisteméaticamente en una época y lugar determinado, uniendo tiempo y espacio.

2.1.2 Las preguntas relevantes para ensefiar Historia

Cuando modifiqué mi practica educativa en el 2001, con la finalidad de que el alumno lograra
integrar la conciencia del presente con el pasado de nuestro pais, segui los cuestionamientos de
la historiadora Julia Salazar (2001) sobre 3 aspectos importantes a considerar para alcanzar

dicho objetivo:

Promover que el alumno alcance el objetivo educativo de integrar la conciencia del presente con
lo que fue el pasado de nuestro pais plantea varios problemas en distintos niveles; hay tres

aspectos importantes que contemplar.

A) ¢ Qué ensefiar ?

Si bien, el pasado de México es milenario, en las escuelas oficiales es la SEP quien define qué
parte incluir a traves de los contenidos programaticos de la materia. Si la eleccion es pertinente
0 no es debatible y nos remite a quienes en ultima instancia toman o influyen en las decisiones.

En bachillerato hay libertad de escoger el libro de texto o incluso de no llevar ninguno y
combinar fuentes diversas. Como sea, la polémica actual es sobre en cual aspecto se debe
concentrar el aprendizaje, si es sobre los contenidos o sobre las habilidades cognitivas del
alumno, como lo afirma Salazar (2001) es un falso debate ya que ninguno de los dos puntos hay
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que descuidar pues dichas habilidades siempre se crean o ejercitan apoyadas en contenidos

concretos nunca en el vacio.

B) ¢Como ensefiar ?

Nos remite a las perspectivas epistemoldgicas y a los métodos didacticos congruentes con ella.
Aqui también la SEP marca la pauta.

En teoria se promueve la tendencia constructivista pero en la practica se vuelven incompatibles
por una infinidad de razones; por mencionar algunas ampliamente conocidas: la burocratizacion
del trabajo educativo, reducido a cifras y formatos, como el control de los avances
programaticos en detrimento de los procesos de aprendizaje del alumnado, que si bien no es
valido eternizarse en un objetivo, tampoco el sistema es flexible para adecuarse a la demanda
variable de tiempo que el proceso educativo impone. Con todas las limitaciones es mejor
respetar el proceso e interés del estudiante que cubrir el objetivo por trdmite y presion

institucional.

C) ¢ A quién ensefiar ?

El alumno de bachillerato esta en el rango de edad entre los 15 y 18 afios, y segun la teoria
piagetiana de la evolucién cognitiva se ubica en la etapa de pensamiento formal. Este es otro
punto controversial porque el alumno esta potencialmente dotado para razonar desarrollando
naturalmente el método hipotético deductivo, en donde la abstraccion es su soporte. Sin
embargo, es evidente que estas potencialidades, matizadas por el factor hereditario, no aparecen
espontaneamente sino por los estimulos del entorno social. La sociedad y la cultura, y dentro de
ésta la educacidn, juegan un papel definitivo en el desarrollo del individuo.

Ya se ha mencionado que estudiar historia requiere de la abstraccién, pero el alumno la ha
desarrollado poco por diversos motivos, lo importante es tener presente sus futuras capacidades

y sus presentes limitaciones.

Siguiendo la légica de los puntos anteriores yo agregué una cuarta pregunta que supuse iba a

incidir fuertemente a lo largo de la modificacion de mi practica: La historia, ¢para qué?

33



En cierto sentido es una pregunta provocadora cuyas posibles respuestas citadas por Lerner
(1985) conforman un panorama de las distintas funciones del conocimiento histérico, siendo

algunas las siguientes:

a) La Historia utilizada para legitimizar ideologias que quieren obtener o consolidar el
poder.

b) Para percibir la transformacion de las sociedades

c) Ver el pasado desde el presente para construir el presente, su sentido es como medio de
cambio social generando la accion individual.

d) Para preparar al estudiante a participar como ciudadano conciente y responsable.

e) Como préctica intelectual: querer comprender los eventos contextualizados en el tiempo
y en el espacio.

f) Para conformar o reforzar la identidad individual y grupal, por medio de la idea de
pertenencia al difundir la homogeneidad del grupo al compartir un territorio, un origen y

una cultura; independientemente que sea real o no.

No son necesariamente excluyentes, pero si definen los criterios con los que los profesores o

estudiosos deciden el uso del conocimiento histérico.

2.1.2.1 La utilizacién de la Historia.

En otra clasificacion que desarroll6 el historiador mexicano Luis Gonzalez y Gonzéalez (1989)
explica en cuatro grandes tipos los usos de la historia, que son formas diversas de abordar y
utilizar el conocimiento, y en cierto modo cada enfoque guia hacia una propuesta didactica
determinada; si bien ninguna utilizacion se presenta en estado puro si hay preferencia por

alguna de ellas.
a) La Historia narrativa.
Llamada también historia anticuaria, anecdodtica o romantica; es la que practico Herodoto,

considerado el padre de la historia, es la historia que busca entretener. Actualmente muchos

estudiosos no reconocen como historiadores a los que practican lo que ellos llaman la historia

34



cuento; la acusan de pre-cientifica porque no busca las causas de los acontecimientos ni
pretende hacer generalizaciones y creen que se parece mas a la literatura que a una ciencia.

Es la historia erudita, memoristica que quiere tocar sentimientos. Las anécdotas siguen un orden
espacio-temporal; importa el relato el estimulo a la imaginacion, a sofiar mas que a analizar. Es
la mas atractiva para la mayoria de las personas. Esta situacion se puede aprovechar

pedag6gicamente porque el interés y la motivacion predisponen al alumno para el aprendizaje

b) La Historia cientifica.

Fue promovida desde la antigliedad por Tucidides quién buscaba sistematizar los hechos,
encontrar regularidades. Actualmente se acepta que las generalizaciones (leyes), nunca llegaran
a ser precisas pero lo que aportan es muy valioso. También se le Ilama historia cuantitativa
porque al sistematizar los datos trata de extraer conclusiones exclusivamente de ellos. Esta
corriente de historiadores cree que los hechos hablan por si solos, aunque es evidente que no es
asi pues de los mismos hechos se extraen interpretaciones diferentes. Aln asi se les reconoce la
bldsqueda de cientificicidad en la investigacion historica para generar nuevo conocimiento; y
quiere servir de base para las investigaciones de las otras Ciencias Sociales ( Economia,
Sociologia, Psicologia, Antropologia...)

Este enfoque llevado al aula tiene la virtud de promover el rigor cientifico, el acercamiento a la
realidad objetivamente y puede ayudar a desarrollar el pensamiento I6gico y abstracto en el
alumno, quien tiene serias dificultades para aprender historia porque , como ya se menciond en
otro momento, exige un alto nivel de abstraccion porque el hecho historico ya no es visible y se
tiene que reconstruir utilizando la légica de la ciencia: definicion del objeto de estudio,
elaboracion de hipdtesis, explicacion del marco tedrico y red semantica elaboracion de
inferencias y explicaciones. En el adolescente la falta de habilidad o dominio para formular y
comprobar hipdtesis es la razon por lo que no se le facilita la relacion causa-efecto (Pozo,
Carretero, Asensio, citado por Salazar, 2001). En cuanto a las debilidades que presenta la
historia cientifica es que su estudio se vuelve muy arido como bien lo reconocié Taine en el
siglo XIX cuando dijo que el conocimiento histérico no tenia como meta divertir; y por otro

lado igualmente importante, no reconoce la subjetividad del historiador.
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c) La Historia de bronce.

Es aleccionadora, didactica porque su utilidad es ensefiar modelos de comportamiento. Cicerdn
decia que la historia era maestra de la vida. Los gobiernos de todos los paises la practican
porque pretende exaltar el sentimiento nacionalista; por eso Luis Gonzalez y Gonzélez la
considera fiel acompanante del civismo; por su parte y siguiendo el mismo uso, la iglesia
catolica promovio la biografia de santos para moralizar a los creyentes.

Para Fustel de Coulanges la historia oficial no es orientadora de nada sino la de los grupos
dominantes que la utilizan para preservarse en el poder.

Paul Valery (citado por Gonzalez y Gonzalez, 1989. p 22) cree que es muy peligrosa: ...” hace
sofiar, embriaga a los pueblos, exagera los reflejos, mantiene viejas llagas, los conduce al delirio
de grandeza o de persecucion y vuelve a las naciones amargas, soberbias, insoportables o
vanas.”

Sin duda hay hechos que corroboran las guerras y conflictos que se han provocado por llevar al
extremo este uso de la historia de manera irresponsable, justificando acciones para el logro de
objetivos supuestamente sociales; sin embargo, todos los seres humanos han necesitado
conocer su origen y sentirse orgullosos de él, es evidente que el sentido de pertenencia tiene dos
aspectos contrapuesto pues al igual que es un factor de cohesion social también puede conducir
a fanatismos agresivos contra aquellos que no forman parte del grupo.

Los politicos en el poder, utilizan este tipo de Historia para crear o reforzar una imagen mitica
nacional, regional o local; y le imponen a los gobernados la éptica que consideran conveniente a
sus intereses; donde la busqueda de la verdad no es importante, se distorsiona la realidad , se
alteran los hechos y los personajes; por eso se le acusa de manipuladora; y ya se ha visto que
puede llegar a serlo.

En términos menos radicales su mayor limitacion es la manera simplista de ver la realidad; los
personajes son héroes o villanos no hay matices, es una vision maniqueista que no alude a la

complejidad del mundo.

d) La Historia critica.

Voltaire fue su primer representante, con su estilo ironico y provocativo cuestioné a la historia

de bronce.
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La historia critica es conocimiento liberador porque denuncia la opresion de los tiranos, pone en
tela de juicio a la autoridad, no la legitima. Se convierte en un tribunal que condena o perdona.
Desde el punto de vista psicoldgico es una catarsis, una liberacion del inconsciente; por eso hay
una toma activa del pasado y el estudioso de esta historia se vuelve revolucionario, actor y no
espectador que quiere desestabilizar, quiere destruir para reconstruir.

La historia critica resalta el lado oscuro del hombre a lo largo del tiempo, Voltaire lo
enfatiza...”nunca se nos recordaran bastante los crimenes y las desgracias de otras épocas.”
(Vazquez, Z. 1985: 36)

El marxismo se encuadra en esta vision analitica, al cual se le consider6 amenazante para las
potencias occidentales durante la expansion del socialismo cientifico en el Siglo XX, por su
lucha contra el sistema capitalista cuyos pilares son la defensa del libre mercado y el lucro que
solo pueden ser alcanzados, segln los marxistas, explotando y sometiendo a los méas débiles.
Para los marxistas, la historia la hace el hombre, por lo tanto, en el nuevo derrotero de la
humanidad se conformara un mundo mejor, debido a la oposicion y victoria de los
revolucionarios contra la élite opresiva.

La finalidad ultima de este enfoque, es saber historia para actuar como agente de cambio en una

sociedad secularmente desigual.

Dice Luis Gonzalez y Gonzélez (1989) que es dificil afirmar cual es el mejor modo de usar la
historia pues varian las necesidades y objetivos de los estudiosos y de los sistemas educativos; y
aclara que ninguno de los cuatro usos mencionados anteriormente cumplen plenamente con lo
que prometen: la historia narrativa no siempre es agradable e interesante, ni la cientifica es la
luz del conocimiento por su objetividad, ni la de bronce ensefia tanto como sus defensores
quisieran, ni la critica ha podido liberar de los abusos, crueldades e injusticias a la mayoria de la

poblacion.

La modificacion de mi préctica docente (2001) para mejorar la calidad del conocimiento de
Historia de México combind los cuatro usos aungue se inclind abiertamente por la historia
critica, entre otras razones, porgue el alumno de bachillerato esta en una edad que se caracteriza
por el frecuente cuestionamiento sobre lo establecido sea autoridad, valores, tradiciones,
religion, moda, sexualidad...y por supuesto porque puede cuestionar los hechos gloriosos y a los

héroes de nuestra historia.
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De la historia cientifica se tomo la idea de hacer que el estudiante investigara metodicamente
un tema completo y lo expusiera al grupo para poner a prueba su trabajo frente a los demas;
también utilizé la historia narrativa cuando el maestro impartié la clase en tono personal o
contando anécdotas, con el fin de atraer la atencion y hacer el estudio mas ameno. La historia de
bronce se utilizo en contrapartida con la historia critica; el enfrentamiento provoco el debate, se
podria decir que durante las clases se desmitificé la historia oficial, se le criticd por las
omisiones intencionales, los datos dudosos por no presentar evidencias y su tendencia a
convertir ciertos hechos en mitos. Se aprovechod que la historia oficial que aprendié el alumno
se formo de verdades indiscutibles, pero una vez cuestionadas lo desequilibraban y ante el
desconcierto trataba de obtener mayor informacion para averiguar cuél version era mas
coherente, investigada y fundamentada.

Las virtudes de la historia critica es que va contra corriente y busca aquello que una faccion u
otra tratan de ocultar, quiere comprender mas alla de los prejuicios o de las verdades intocables;
y pretende analizar los pros y contras de los sucesos y los protagonistas con la intencion de
instar al alumno a que conozca a profundidad un tépico y posteriormente defina una postura

personal.

2.1.3 El hecho historico.

El asunto central de la intervencion pedagdgica de desarrollar un programa de estrategias
lectoras para diferenciar hechos de interpretaciones me colocé en la necesidad de profundizar
sobre el hecho histérico, que finalmente signific6 profundizar sobre la naturaleza del
conocimiento histdrico, el cual fue definido como todo objeto de estudio temporal que sigue una

secuencia (Salazar, J. 2002).

Para Leon Portilla. (2003), el hecho histérico como suceso del pasado que no se puede observar
ni experimentar fisicamente no es un dato dado al historiador; el hecho no tiene vida propia, no
es portador de significado se constituye siempre desde una teoria, la que el historiador decide, el

conocimiento no esta en el hecho en si sino en la interaccién entre sujeto y objeto.
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No es posible descubrir cuales son los hechos aunque se hayan vivido, se requiere del andlisis y
la reflexion antes de llegar al conocimiento. El historiador mexicano afirma que la vivencia es
ciega, no se conoce un suceso solo porque se fue testigo ocular, de manera perceptible e
inmediata, el suceso es mas amplio. Por ejemplo un historiador conocerda mas la revolucion que
un revolucionario porque comprende el evento, porque parte de una construccion conceptual de
lo ocurrido, con el marco teorico el historiador crea el significado. Es pues la propia

investigacion histdrica la que determina cuéles son los hechos.

Por eso, se explica la gran diversidad de construcciones de significado o interpretaciones y

precisamente por ello se le atribuye a la historia su caracter acientifico.

Esto ha llevado a los historiadores a plantearse dos preguntas: ¢Es la historia incognoscible

debido a sus multiples interpretaciones?, ¢Cuéles son los limites de la objetividad?

Dice Julia Salazar (2003) que la historia es cognoscible en la medida que se haga abstraccion de
ella. La historia aunque esta constituida por los hechos particulares y singulares busca cierta
generalidad, las mismas teorias sociales son deducidas de las regularidades de los fendbmenos
aunque no sean conocimientos totalizadores. Porgue la historia no se interesa solo en lo Unico

sino en lo que hay de general en lo Unico (Carr,1933).

En cuanto a la segunda pregunta es claro que por su propia naturaleza la historia es subjetiva y
objetiva a la vez, subjetiva por la posicion epistemoldgica y la ideologia deformante del
historiador, entre otros factores, y objetiva siempre y cuando pueda someterse a la contrastacion

y a la verificacion del campo teérico.

La objetividad esta en la validez histérica que se define como la eficacia explicativa de los

conceptos e hipdtesis usados, segun lo afirma Salazar (2003).
En términos mas amplios, los hechos siempre se buscan en toda investigacion, son

proposiciones sobre cuya verdad existen considerables pruebas. Si un hecho se considera asi 0

no, dependerd del avance de las indagaciones o evidencias; por lo tanto el estatus de una
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proposicion puede variar de hecho a hipotesis, ya que no hay una division tajante entre ellos; lo

que significa que el juicio por el que se afirma un presunto hecho puede ponerse en duda.

Ahora bien, a pesar de que se rechace gque los hechos hablan por si solos y que la historia es el
relato que pretende contar las cosas tal y como realmente acontecieron, como lo asegura Ranke,
(citado por Ledn Portilla, 2003) es evidente que hay restricciones en los hechos en las distintas
interpretaciones histdricas, pues a pesar de las diferencias hay coincidencias en un cierto nivel.
Construir un hecho no es inventarlo, no sale de la imaginacion de historiador, éste aun con su

marco teorico lo construye de la realidad.

De tal manera que se puede afirmar que el hecho es parte de la realidad con ubicacion espacial y
temporal, es decir, que al menos en parte, los hechos existen en si mismo; Carr (1993) los

denomina hechos basicos y los considera la “espina dorsal” de la historia.

En consecuencia se podria afirmar que el hecho tiene 2 caracteristicas aparentemente
contradictorias, que existe y es constituido. No todos los hechos que suceden son historicos,
solo aquéllos que se convierten en datos para el historiador llegan a esa categoria. La
importancia del hecho basico convertido en histdrico es que se le considera como la sustancia

del conocimiento histérico.

Pero hay aun otro obstaculo a considerar, cuando el hecho construido debe ser explicitamente
interpretado. El hecho se presenta inevitablemente entrelazado con su respectiva explicacion y
lo delicado es que a veces se confunden, pero no son la misma cosa.

Las consecuencias de esta confusion hace del lector de textos historicos un sujeto fragil y

acritico ante las intenciones o propdsitos del autor.

Para los fines concretos de esta intervencion pedagdgica, se entendieron los hechos histéricos
como aquellos eventos seleccionados por el historiador que se ubican en un tiempo y lugar
determinado y se definen como interpretaciones las relaciones, las inferencias y los juicios de
valor, validos o no, que hace el autor del suceso historico.

Por supuesto, el que un hecho comun se convierta en hecho histérico puede ser discutible pero

ese aspecto ya fue resuelto por el historiador al seleccionarlo como tal.
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El que los alumnos separen el hecho de la interpretacion es el propdsito de esta investigacion
pero la tarea tiene un alto grado de dificultad, precisamente porque tienen que realizar un
esfuerzo de andlisis y discernimiento, y por lo general, no cuentan con las herramientas ni el

entrenamiento para ello.

Una vez que hemos analizado el aprendizaje de la Historia, nos avocamos a analizar la lectura

como una actividad cognitivamente compleja.

2.2 El acto de leer.

Leer es una actividad intelectual, dinamica y de alto grado de complejidad.

Hay varias perspectivas teoricas que intentan explicar el fenomeno de la lectura y aunque
evidentemente presentan diferencias todas coinciden en que leer es un proceso interactivo entre
el lector, el texto y el contexto ( Ruddell y Unrau, citados por Peredo, 2002). Dentro de esta
triada, se generan ciertos subprocesos que se utilizaran para realizar tareas especializadas; como
identificar grafias, silabas, palabras y oraciones; transformar los signos en sonidos; seleccionar
el significado que corresponda al texto; hacer inferencias, ejercitar la sintaxis y darle un sentido
global al texto, segin nuestro conocimiento del mundo sin estar el lector conciente de lo que
hace. (Contreras G, y Covarrubias). Estos subprocesos son casi simultaneos e intraccionan entre
si.

Leer es un proceso comunicativo donde los sujetos se relacionan en base a un codigo
convencional socialmente establecido; leer tiene también implicaciones psicoldgicas pues la
motivacidn, entre otros factores, es determinante en la formacién del lector; es innegable su
caracter semiotico en donde varios lenguajes se entrecruzan y en conjunto producen un sentido
en aquel que conoce los signos y desarrolla los procesos mentales adecuados, lo que nos lleva al
campo de la cognicion, a las habilidades intelectuales del lector; pero leer es sobre todo una
actividad esencialmente social inevitablemente contextualizada, porque desciframos e

interpretamos un texto desde nuestra experiencia en el mundo.
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2.2.1 El proceso de la lectura.

Una pregunta fundamental para profundizar sobre el fendmeno de la lectura es: ;como se
procesa la informacion del lenguaje escrito? Como en todos los fendmenos que estudia la
ciencia las aproximaciones tedricas parten de supuestos epistemologicos distintos. Dice Solé
(1998) que los especialistas consideran dos corrientes basicas sobre cdmo se realiza el proceso.
El primero llamado ascendente (bottom up) que inicia con letras, palabras y frases; tiene como
caracteristica el concentrarse en desarrollar en el lector la habilidad de decodificar; el segundo
modelo Ilamado descendente (top down), ya no privilegia tanto la decodificacion sino que se
auxilia del conocimiento previo del lector y de su capacidad para construir interrelaciones
utilizando hipdétesis (supuestos) y verificAndolas. Solé, sin embargo, no los considera
excluyentes sino complementarios; el enfoque ascendente es incompleto porque leer no es
decodificar, aunque por supuesto, no es posible leer sin la habilidad de conocer y manipular un
codigo, ya que este es el instrumento de la accion comunicativa, pero para realizar la
decodificacion se necesita una motivacion, un objetivo que mueva a la basqueda de significado
y active las habilidades y capacidades del individuo en un entorno social determinado.
Expresado de otra manera, el sentido se construye por un procesamiento descendente, desde el
lector hacia el texto, donde intenta hacer predicciones sobre el contenido; y al mismo tiempo se
da el procesamiento ascendente, del texto hacia el autor donde el lector puede corregir o revisar
sus predicciones cognitivas. En conclusion, para Solé leer es un proceso constante de emision y
verificacion de hipdtesis; es un movimiento de doble circulacion donde el lector trata de
decodificar el texto y al mismo tiempo de dialogar con él , en realidad lo hace consigo mismo a
partir de lo escrito y va verificando si estd 0 no comprendiendo su significado.

Es un proceso simultaneo de retrospeccion o activacion del conocimiento previo y de
prospeccion o busqueda de la nueva informacion.

Por su parte Anderson (1994), citado por Peredo (2002), en la teoria de los esquemas afirma que
el lector posee, entre otras cosas, esquemas de conceptos basicos para comprender y recordar
ideas del texto; estos esquemas permiten la asimilacion de la informacion pues funcionan como
un andamiaje que hace posible la seleccion de datos, el establecimiento de inferencias, la
elaboracion de resimenes y ser una guia para el ordenamiento de la memoria. Lo que Anderson
no explica es de donde surgen y cOmo se constituyen los esquemas; esta ausencia en la teoria

puede inducir a suponer que dichos esquemas son innatos lo que la conectaria, de alguna
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manera, al dispositivo de adquisicion del lenguaje (LAD) de Chomsky (citado por Bruner),
quien sostiene que estamos programados biolégicamente para el lenguaje con un conjunto de
sistemas, los cuales dotan al individuo del conocimiento de las reglas del lenguaje antes de que
aprenda a hablar . Pero ain asi las dudas prevalecen, no sabemos si concibe a los esquemas
como fijos o se transforman en la interaccion con el mundo social y natural.

Sadoski (1994), citado por Peredo (2002), postula la teoria del cédigo dual (TCD), en donde la
lectura se procesa a través de representaciones duales: la verbal y la no verbal; al leer no sélo
aparecen signos sino imagenes de manera simultanea y asociada, para Sadoski, todas las
representaciones mentales refieren algo de las cualidades originales concretas de la experiencia,
este aspecto es relevante porque eso significa que la evocaciéon de imagenes es inherente a la
lectura, independientemente de las cualidades del autor o de la naturaleza del texto; pues
tenemos la tendencia a pensar que el acto de leer es a través de libros y en especial en libros
literarios. Hay que recordar que se lee desde un signo, un cartel, un manual, un expediente, un
libro escolar o hasta un tratado cientifico o teoldgico; lo mas importante de las ideas de Sadoski,
para este proyecto, es que aceptando que el proceso es dual propone el lenguaje concreto para
recordar lo abstracto en la recuperacion de la lectura.

Por ultimo, el modelo Constuccion-Integracion, de Kintsch (1996, citado por Peredo, 2002),
supone de que el lector posee una especie de guiones adquiridos culturalmente que lo posibilita
a realizar inferencias, de tal manera que al leer un determinado texto sabe como abordarlo por
el conocimiento previo, resultado de la realizacion de una accion infinidad de veces hasta
volverse automatizada. La automatizacién es consecuencia de la integracion de los subprocesos
al leer y se evidencia, por ejemplo, cuando la o las palabras se incorporan al 1éxico del lector
sin que éste haga un esfuerzo de concentracion y se convierten en términos de uso corriente.
Tanto Anderson como Sadoski no le dan relevancia al contexto, se centran en los procesos
cognitivos y dejan de lado que el individuo es una entidad eminentemente social. En cuanto a
Kintsch en sus trabajos mas recientes ya reconoce la importancia del ambito sociocultural en el

procesamiento de la lectura.
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2.2.2 La comprension lectora

Comprender es interpretar, es construir el significado, es producir algo nuevo.

Como la elaboracion del sentido es siempre social, el significado es el resultado de la
negociacion entre sujetos, que intercambian y crean nuevos significados. Por eso, dice Ruddell
(1994), la lectura es accidn de integracion, de conocimientos, de construccién de significados.

El lector no es un receptor pasivo como lo concibe Jakobson (1975, citado por Salas Moreno,
2000) en el esquema tradicional de la comunicacién o como lo hace Saussure al separar la parte
activa y pasiva en el circuito de la palabra, sino que el lector participa activamente y es él quien
finalmente otorga el sentido al texto utilizando las competencias que posee y desarrolla dentro
de entorno especifico.

Si el significado no fuera construido en la interaccion entre lector, texto y contexto el leer seria
una actividad sencilla, donde lo escrito se entenderia por todos de la misma manera; no habria
niveles de comprension ni problemas de aprendizaje derivados de una lectura deficiente. Pero
no es asi, un texto tiene distintas lecturas, no sélo por los diversos lectores y culturas sino
incluso por los intereses de un mismo lector en distintos momentos de su vida. Esto nos lleva a
pensar que el significado es polisémico y dinamico.

En consecuencia, evaluar la comprension lectora partiendo del supuesto que un texto tiene un
sentido univoco no s6lo es erréneo sino imposible. Sin embargo, el texto tiene una estructura y
contenido propio que entra en juego con el lector e impide que la interpretacion de éste sea
absolutamente arbitraria al grado de negar al texto. De cualquier modo es posible estudiar el

comportamiento lector con base en 4 variables (Peredo, 2002):

a) Laestructura del texto: que va a moldear la lectura del mismo.

b) EI contexto sociocultural: que contempla el donde se lee, sea en el trabajo en la escuela,
etc.

c) Los elementos cognitivos: se refiere al como se lee, a cual es el bagaje de conocimientos
con que cuenta el lector, conocimiento previo, para comprender el texto.

d) EIl aspecto circunstancial: analiza el por qué se lee, la historia personal del lector, sus

motivaciones, expectativas etc.
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Los 2 primeros aspectos son de caracter externo, son objetivos y los 2 ultimos pertenecen a la
dimension subjetiva interna del sujeto; la combinacion de nivel externo e interno definen el
comportamiento de cualquier lector.

Para Palincsar y Brown (1984, citados por Solé 1998) la comprension lectora tiene niveles que
van a variar dependiendo de tres aspectos de la significatividad psicoldgica que se refiere al
conocimiento previo relevante del lector; de la significatividad l6gica que se refiere al grado de
coherencia y claridad de la nueva informacién y por ultimo, de las estrategias del lector para
entender, intensificar la memoria y compensar errores y fallas de comprension.

Pero no es facil saber cuéles son los niveles de comprension alcanzados por el lector. Elosua y
Garcia citados por Diaz Barriga (1998), clasificaron, desde un punto de vista funcional, cuatro

niveles de competencia lectora que van de menor a mayor grado:

1. La codificacion: se reconocen las palabras como signos de un cddigo y se les da
significado léxico.

2. Lacomprension literal: se reproduce textualmente lo explicito.

3. La comprension inferencial: se deduce la informacion no explicita.

4. La metacomprension: se regula y controla la actividad lectora en busca de la

comprension.

Para los fines de esta investigacion la ubicacion de la lectura critica en la jerarquizacion anterior

no queda clara; pero la taxonomia de Barret (1968) si la contempla:

La comprensién literal.
La comprensién inferencial.
La reorganizacion.

La lectura critica.

o~ w D e

La apreciacion.

Barret considera la codificacion dentro de la comprensién literal en un solo nivel, en lo que
coinciden ambas clasificaciones es en darles el grado minimo. En cuanto a la lectura critica esta
en el lugar cuatro de cinco posibles, por su complejidad pues supone el dominio de los niveles

inferiores y estd antes que el maximo nivel: la apreciacion que podria equipararse a la
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elaboracion del juicio de valor sobre una lectura después de haber sido analizada; desde mi
punto de vista la apreciacion podria integrarse en la fase Gltima de la lectura critica.

Se ampliara el tema de los niveles de la comprension en el rubro de la lectura critica

2.2.3 El lector experto y el novato.

Los lectores eficientes, siguiendo el modelo Construccion - Integracion de Kintch (citado por
Lopez y Arciniegas, 2004), lo son tanto en el procesamiento descendente como en el ascendente
y se adaptan al tipo de texto, a las demandas de la tarea y a la meta de la lectura. Cuando el
lector se queda solamente en el procesamiento ascendente se concentra en los detalles porque no
analiza ni evalla el texto, pues no tiene conocimiento previo; por el contrario cuando solo
utiliza el procesamiento descendente y hace uso de sus esquemas sin tomar en cuenta el texto,
omite los detalles pero se le dificulta procesar la informacion. Esta formas son propias del lector
novato y se caracteriza porque elabora hipoétesis fijas, es decir, no hay interaccion real entre el
lector y el texto.

El lector competente es un modelo ideal, es el sujeto con todos los atributos 0 competencias
lectoras y cumple la funcion de servir como referencia para orientar hasta donde se pretende

llevar a los alumnos en el proceso de la comprension, durante la intervencién pedagdgica.

El lector experto a grandes rasgos posee 5 cualidades importantes:

1. Decodifica rapidamente extensos vocabularios, tiene habilidades linglisticas en las que
se incluyen al léxico, a la semantica, a la sintaxis y a la pragmatica, de ellas derivan los
esquemas conceptuales que se ponen en movimiento con la nueva informacion.

2. Tambien tiene conocimiento de las caracteristicas de los distintos textos; Solé (1998)
dice que hay dos tipos basicos que no son puros: el narrativo que tiene principio,
intermedio y final, y los expositivos sin una organizacion unica pero que son
fundamentalmente informativos, y pueden ser: descriptivos, agrupadores, causales,
aclaratorios y comparativos. Peredo (2002), por su parte, hace una clasificacion diferente
de los textos expositivos dividiéndolos en 3 tipos:
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a) Argumentativos: incluye al libro cientifico, el veredicto en un juicio, la circular,
la amonestacion, el editorial periodistico: hay una distincién o negacién; y desde
la sintaxis aparecen las conjunciones logicas.

b) Descriptivos: es sobre objetos y situaciones especificas, abundan los adjetivos
calificativos y es rara la negacion.

c) Prescriptivos: son instructivos, cddigos, tripticos para tramites, estan en tiempo

presente y en modo imperativo.

Otra clasificacion de textos mas generalizadora, propuesta por LOpez y Arciniegas
(2004) menciona solo 5 tipos: narrativos, expositivos, descriptivos, instruccionales y
argumentativos; lo mas relevante es que afirman que el aprendizaje académico se da a
partir predominantemente de textos expositivos y argumentativos.

Es importante saber el tipo de texto porque el lector puede hacer predicciones, sabe

como manejarlo y motivacionalmente puede ser que se interese mas en leer.

El lector competente aplica una variedad de estrategias para facilitar comprender y
memorizar lo que considere importante; las estrategias son procedimientos con distintos
grados de dificultad que se aplican dependiendo de los fines que se quieran alcanzar.

El lector experto realiza operaciones de metacognicion, para Solé (1998), es la capacidad
de darse cuenta del propio conocimiento, la capacidad de pensar sobre nuestra actuacion
y planificarla; por eso las estrategias son instrumentos de la habilidad metacognitiva del
buen lector. Aqui cabe enfatizar la intima relacidn de la metacognicion con los objetivos
de la lectura.

La autonomia es otra variable importante que ayuda a definir el perfil del lector habil ya
gue estad atento a su propio proceso y toma las decisiones necesarias para procesar la
informacidn, sabe que €l es el generador de sentido a partir del texto y con la mediacion
de alguien, en el caso de la escuela, pero él selecciona, organiza, transforma e integra los
datos, sabe que el conocimiento no viene de afuera. Dice Greybeck (2000), que entre
mas autdnomo sea un lector més eficaz es.

El lector novato, en cambio, hace decodificaciones de palabras sencillas y no va hacia

atrés o hacia delante.(Paris,Wasik, Turner, 1991, citados por Orozco Altamirano, 2001)
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En conclusion, el lector habil es activo, estratégico y autbnomo en la basqueda y elaboracion de

sentido.

Cook (1989) hace una comparacion entre buenos y malos lectores, el cual fue reformulado por
Mayoral (2003).

CUADRO 2. Comparacion entre buenos y malos lectores.

Buenos lectores Malos lectores
Activacion del conocimiento y experiencia Iniciar la lectura sin previsién o algun tipo de
previa (recurrir al conocimiento del lenguaje, de |preparacion.
lecturas previas, etc.)

Establecer el proposito de lectura y entender la  |Leer sin saber exactamente por qué o para qué.
tarea y sus caracteristicas.

Identificar la estructura y encontrar relaciones No enfocar la atencion provocando una facil
gue ayuden a organizar el contenido. distraccion. Desconociendo el tipo de texto que
tiene enfrente.

Uso del analisis o claves contextuales para No reconocer el vocabulario importante. Pocas o
entender nuevos términos. Consultar fuentes nulas consultas externas para despejar dudas.
externas.

Comprobar el conocimiento nuevo contra el Leer sin considerar como abordar el material de
previo, organizado e integrando la informacién |lectura.

novedosa.

Monitorear el propio entendimiento: percatarse |Leer por leer, por obligacion o castigo. Tratando
que la comprensidn esta ocurriendo y saber qué |de terminar lo mas rapido posible.
se ha entendido.

Resolucion de la falta de compresion con Falta de reconocimiento que la compresion ha
estrategias como lectura “hacia delante y hacia  |fallado o disminuido. Esperando que las dudas,
atras” o uso de la anticipacion y la prediccion. si surgen, se resolveran més adelante.

Extraer inferencias e identificar la necesidad de |Una vez terminada la lectura ocuparse de otros
informacion adicional, reflexionar en lo que se  |asuntos.
ha leido.

Identificar y resumir las ideas principales. Memorizar el contenido mas que integrarlo de
manera significativa.
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2.2.4 Las estrategias de lectura.

Existe una serie de nociones que hay que precisar en relacion al concepto de estrategia. La
relacién capacidad — habilidad es inseparable por su complementariedad.

La capacidad es un conjunto de disposiciones de tipo genético que una vez desarrolladas por
aprendizaje escolar o por la influencia ejercida por el medio en general, daran lugar a las
habilidades individuales (Monereo,1998), asi su desarrollo dependerd de las caracteristicas
genéticas y la experiencia.

El logro de la habilidad siempre serd a través de la practica, es decir, mediante el uso de
procedimientos o formas ordenadas de hacer o actuar para conseguir un fin (Coll, 1987, citado
por Monereo).

En un sentido amplio procedimiento es igual a una técnica, destreza, regla, método o habilidad.
En un esfuerzo por precisar Valls (1993, citado por Monereo,1998), clasifica los tipos de

procedimientos por las caracteristicas de las reglas en 2 grandes grupos:

a) Algoritmicos: Si la sucesion de acciones esta prefijada completamente y su ejecucion
correcta lleva a una solucion segura y objetiva como sumar, copiar un texto o coser un
boton.

b) Heuristicos: cuando las acciones tienen cierto grado de variabilidad y subjetividad y su
aplicacion no garantiza un resultado 6ptimo como realizar una entrevista o hacer una
jugada de ajedrez, queda como guia general porque es imposible imaginar todas las

consecuencias antes de realizar el procedimiento.

Se consideran al procedimiento algoritmico y heuristico los 2 extremos, de un continuo pues no
estan separados el algoritmico equivaldria a la técnica y el heuristico al método. En otro sentido
los procedimientos se dividen en disciplinarios o interdisciplinarios. Si afectan a una disciplina
0 campo de estudios o a varios lo que lo convertiria en procedimiento especifico o
generalizable, segun sea el caso.

La estrategia es un término que viene del ambito militar y se refiere a proyectar, ordenar y
dirigir operaciones militares para vencer al enemigo.

La técnica o tactica es cada paso o parte de una estrategia y se aplica de una manera mas o

menos mecanica; mientras que la estrategia es siempre conciente e intencionada. De tal manera
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que las estrategias de aprendizaje son procesos de toma de decisiones concientes e intencionales
en las cuales el alumno elige y recupera de manera ordenada, los conocimientos que necesita
para cumplir un objetivo o demanda determinada dependiendo de las caracteristicas de la
situacion educativa en que se produce la accion.

Por lo tanto, el estudiante emplea una estrategia de aprendizaje, cuando tiene la habilidad de
ajustar lo que piensa y lo que hace a las exigencias de una tarea escolar y a las circunstancias en

que solicita la misma.

Pero antes que el alumno aprenda cualquier estrategia el maestro debera tener claro el propdésito
educativo que es clave para saber a donde quiere Ilegar, un propdsito como dice Giddens (1984,
citado por Monereo,1998 ) debe enmarcarse en la realidad alcanzable.

*Lo que se pretende es que el estudiante tenga un desempefio efectivo, que despliegue un
conjunto de habilidades que potencialmente puede desarrollar por medio de una estrategia para
llegar a la meta o proposito educativo.

Lo que confirma la importancia que tienen los procedimientos de comprension y memoria de

textos, ya que se caracterizan porque se realizan de forma estratégica .

Hay una gran coincidencia entre los investigadores, quienes atribuyen al lector habil la
utilizacion activa, flexible y eficaz de distintas estrategias y recursos cognitivos para alcanzar el
objetivo establecido. EI buen lector tambien pone en funcionamiento estrategias metacognitivas
que autoevaluan y autorregulan su comportamiento para lograr una actuacion mas eficaz.
(Brown, Bransford, Ferrar y Compione, 1983; Case, Kurland y Goldberg, 1982; Carey
1985, (citados por Garcia Madruga et al, 1999 ).

El proceso que realiza el sujeto mientras lee es activo y constructivo, porque él decide qué
conocimientos previos debe recuperar de su memoria de largo plazo (MLP) para entender el
texto y cuéles contenidos debe conservar activos en el memoria, para alcanzar las metas de la

lectura.
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En la teoria de la comprension estas estrategias le facilitaran una representacion adecuada de la
macroestructura del texto, ya que su organizacion y tematica le permite al lector elaborar una
representacion estructurada de las ideas mas importantes.

La importancia de la representacion es que es significativa al sujeto que la elabora, quien hace

inferencias, nuevas conexiones y en consecuencia reorganiza lo leido.

Las estrategias pueden clasificarse, segun Garcia Madruga, en un continuo: partiendo de
aquéllas orientadas a la comprension (identificar ideas centrales), que pueden automatizarse en
la préctica; hasta las orientadas al estudio y al aprendizaje que se caracterizan por ser concientes
y controladas por el lector y requieren recursos cognitivos distintos.

La elaboracién de la macroestructura requiere de macroestrategias, que son aplicadas a los
diferentes parrafos para realizar inferencias, reducir y organizar la informacion del texto. (Lopez
y Arcineigas, 2004)

En resumen hay 2 grandes tipos de estrategias:

a) De Comprensidn: que identifica ideas centrales.

b) De estudio y aprendizaje de textos: que elabora esquemas a partir de las ideas centrales.

No es facil saber cual es el procedimiento mas adecuado para conseguir determinadas metas.
Pero sea cual sea la estrategia tiene que ver con el uso de recursos cognitivos y metacognitivos
del lector.

El nivel cognitivo se refiere a lo que se debe saber para progresar en el conocimiento; y el nivel
metacognitivo alude al control que se debe imprimir para lograr ese progreso; solucionar
obstaculos y evaluar el resultado del conocimiento ambos recursos entran en juego.

La importancia de reconocer la gran diversidad de operaciones cognitivas y metacognitivas, que
se realizan durante el proceso de la lectura es que pueden verse obstaculizadas algunas de ellas,
y en consecuencia afectarse la comprension, por ejemplo, es comuin que lectores poco
competentes no detecten sus propias deficiencias o no las interpretan bien, al grado de no darse

cuenta que no entendieron el texto.
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En otro sentido, hay un riesgo a tomarse en cuenta y es que el uso repetitivo de la estrategia
llegue a automatizarse, sin desarrollar realmente habilidades que faciliten el proceso de
comprension de textos y su aprendizaje.

Hay 3 aspectos a considerar para la implementacion de estrategias, en relacion con los

estudiantes:

1. Que los lectores tengan claro por qué y para qué leen.
2. Sepan qué esperar de la lectura y qué se espera de éllos cuando leen.

3. Que estén consientes si estan entendiendo, si construyen significado.

En pocas ocasiones se reflexiona sobre el aspecto metacognitivo, y en contraste, se dedica mas
tiempo en evaluar si se tuvo éxito o no en la tarea. La metacognicion es fundamental en el
proceso de la comprension porque lo que busca finalmente es que el alumno se convierta
gradualmente en lector estratégico a través de una practica modelada por el profesor hasta que el

sujeto asuma el proceso de autorregularse.

2.3 Laestructura linguistica del texto histérico.

El texto historico es de tipo narrativo, entendiendo a la narracion como una historia contada por
un narrador explicito o implicito a un lector, oyente o receptor.

Es una estrategia discursiva indirecta porque el narrador se interpone entre el personaje y el
lector e impone una distancia entre el lector y los hechos o en palabras de Barthes es un mensaje
ubicado en el interior de otro mensaje

Bremond dice (citado por Beristain. 2003), que la narracion es una sucesion de acontecimientos
que tienen interés humano y poseen unidad de accién, por su parte Beristain lo define como un
tipo de discurso donde se usan distintas estrategias de presentacion de conceptos, situaciones o
hechos realizados en el tiempo por protagonistas relacionados entre si mediante acciones.

Para entender la narracion hay que ubicarla dentro del relato que es una relacion de eventos que
pueden ser contados, es decir, narrados o representados como en una obra de teatro. . Se pueden
presentar otras formas discursivas dentro de la narracion como son la descripcion, el dialogo y

el monadlogo.
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Los geéneros literarios incluidos en la narrativa son la novela, el cuento, el epistolar, la biografia

0 autobiografia; pero también las notas periodisticas, las constancias, las resefias sociales, de

cine, deportivas etc., los documentos legales como una demanda, entre otros.

Lo que caracteriza al texto narrativo es el manejo constante de pasado por lo que se hace

necesario el uso frecuente de conjunciones temporales como: entonces, luego, después (Peredo,

2003). De ahi que el escrito historico sea considerado como un texto narrativo.

La estructura del texto histérico cuenta con los siguientes elementos:

a)

b)

d)

Hay una historia contada por alguien; también se le conoce como trama o serie de
episodios (Van Dijk, citado por Orozco Altamirano, 2001).

Tiene un inicio, un desarrollo y un final. (Bruner, citado por De la Vega, 1990)
menciona un estado inicial, un climax, una meta y un resultado. Independientemente del
orden en que aparezcan no pierde su l6gica y su unidad, es decir, no pierde su coherencia
y cohesion que segin Shapiro y Hudson (citado por De la Vega,1990), la primera es la
interrelacion de la secuencia de los eventos que hace que sean significativos al escucha;
y la cohesion son los recursos linglisticos como los conectivos que conjuntan en su
totalidad las oraciones emitidas.

Hay personajes principales y secundarios que pueden ser protagonistas o héroes, o
pueden ser antagonistas o antihéroes.

La narracion siempre se desarrolla en un tiempo y lugar especifico, es la accién situada.
Para Garate (citado por Diaz Barriga F,1998) el escenario incluye el lugar, el tiempo y
los personas.
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Varios investigadores coinciden que el texto es algo més que enunciados impresos y que tiene
fundamentalmente una funcion comunicativa que ocurrira solo si se cumplen 7 condiciones o estandares
de textualidad, si falta alguna entonces no habra comunicacion. Beaugrande y Dressler, 1983 (citado por
Lopez y Arciniega: 33)

Cuadro 3. Las condiciones de textualidad en la comunicacion escrita.

SE REFIERE A: 7 CONDICIONES CONCEPTUALIZACION

I |Aspectos internos del texto (1 [Cohesion La manera como los componentes de la estructura
se conectan y como estas relaciones estan marcadas
linglisticamente; son las relaciones formales del
texto.

2 |Coherencia Tiene que ver con todo el texto y de como las ideas
y conceptos subyacentes se relacionan entre si, sea
implicita o explicitamente; son las relaciones entre
las ideas y los conceptos.

Il |La interaccion comunicativa [3 |Intencionalidad |Depende del autor y su actitud comunicativa.
a) |Los participantes

(autor y destinatarios)

* |El autor
* |El destinatario 4 |Aceptabilidad La relevancia que tiene para el destinatario.
Infirmatividad |El grado de informacién nueva que hace que el
texto contribuya a la informacion.
b) [EI contexto 6 |Situacionalidad [La relevancia del texto en relacion a la situacion de

comunicacion.

7 |Intrtextualidad |Establece la dependencia del texto con otros textos.

Conocer la estructura del texto narrativo le permite al estudiante suponer una determinada forma
organizativa y discursiva; es un conocimiento previo especifico sobre el texto; que el lector
habil posee en forma de esquemas estructurales o textuales, que son esenciales para la
construccion de sentido del texto.

En sintesis, se podria decir que los esquemas textuales permiten establecer el orden de las ideas,
como un primer paso, pero ain mas importante es jerarquizar dichas ideas e identificar las

relaciones que surgen entre ellas.

Otro aspecto importante a definir fue desde que posicion tedrica se iba a sustentar la

intervencion pedagdgica.
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2.4 La perspectiva constructivista.

El constructivismo surge como una corriente epistemoldgica que estudia los problemas de la
formacion del conocimiento en el ser humano; de ahi pasa al campo psicolégico y finalmente al
educativo. En consecuencia hay una gran amplitud de significados que se atribuyen al
constructivismo.

Para algunos estudiosos el constructivismo es un modo original de plantear problemas
epistemoldgicos y de intentar resolverlos, ellos afirman que ni la psicologia constructiva ni las
didacticas constructivistas se pueden considerar como tales si no tratan de resolver dichos
problemas. (Castorina, 1998)

“El constructivismo constituye un paradigma o, mas vagamente un clima intelectual que permea
las indagaciones en el campo de la epistemologia de la ciencia, en la psicologia del aprendizaje

o en la didactica de las ciencias”. (Castorina, 1998: 22)

Diferenciar los 3 niveles o planos del constructivismo. (Diaz Barriga, F. 1998) es importante
para evitar confusiones:

a) Constructivismo logico: analiza al sujeto epistémico pero se opone a las teorias
filoséficas del racionalismo y empirismo que creen que el conocimiento surge
Unicamente de la razon o de la experiencia.

b) Constructivismo psicolégico: que analiza la evolucidn del nifio a adulto.

c) Constructivismo educativo: se interesa en el disefio y organizacion de actos escolares

que cambien el conocimiento.

En sus inicios el referente obligado del constructivismo fue la escuela de Ginebra con la
epistemologia psicogenética de Piaget; quien separ6 la Epistemologia de la Filosofia al crear su
propio método, que son varios en realidad; la importancia de este método es que pretende dar
valor de verdad a su teoria, alejandose de la especulacion del método reflexivo de la Filosofia,
que no puede tener criterio de verdad sino solo de validez en base a su congruencia.

En la elaboracion de su teoria Piaget incorpord algunos elementos del constructivismo social del
psicologo ruso Vigotsky, como fue la nocidn de ontogénesis, que alude a la evolucion genética
del ser humano como especie, pero siempre en interaccion con su entorno, es decir, la

ontogénesis se refiere a las transformaciones del sujeto en edad pre-adulta, de 0 a 15 afios
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aproximadamente, que pasa por las conocidas 4 fases del desarrollo ontogenético: sensorio-
motriz (0 a 2 afios), pre-operacional (2 a 7 afios), operaciones concretas (7-8 a 11-12 afios y
operaciones formales (11-12 a al4-15 afios), que se traduce en el descubrimiento de Piaget de la
ley de construccion, que afirma que “el sistema operativo y su construccidon es progresivo”
(Andreas, 1978: 16).

Retomando los antecedentes del constructivismo después de Piaget surge la escuela
sociocultural que sigue la linea de Vigotsky en el campo de la psicologia cognitiva con
investigadores como Bruner entre otros.

Existe una tercera corriente que es la ecléctica, que combina las 2 anteriores. En torno a estas 2
posturas contintia el debate actualmente; Delval (1991), sostiene que la teoria Piagetiana nunca
sera educativa porque no valora el aspecto sociocultural e interactivo de la actividad escolar,
mientras Coll (1997), reconoce los aportes de Piaget en los modelos educativos, pues sin la

epistemologia genética dificilmente existiria la pedagogia constructivista.

Mas alla de la discusion, es indudable la influencia de las investigaciones de Piaget y de otros
constructivistas en el campo educativo; de tal manera que entre los afios sesenta y ochentas esta
corriente se convirtio en América Latina en el sustento tedrico de distintos modelos educativos;
y en los noventas cuando se da su expansion en paises como Esparia, Italia, Australia, Inglaterra
y los Estados Unidos. (Carretero 1998).

La conexion del constructivismo con la escuela se explica con una pregunta esencial que se
hizo Piaget en el campo de la epistemologia ¢(COomo se pasa de un estado de menor
conocimiento a uno de mayor conocimiento?; para los estudiosos del proceso educativo la
cuestion fue fundamental, y de ahi surgieron muchas otras preguntas propias de trabajo escolar
¢Como se desarrollan dominios o habilidades especificas que transformen al alumno del estatus
de novato a experto?

Es importante reiterar que el constructivismo genético y el constructivismo en la escuela no son
lo mismo; en pedagogia se intenta crear un método para que el alumno adquiera el
conocimiento, en sentido estricto, el estudiante no construye el conocimiento sino que lo
reconstruye, porque ya ha sido creado socialmente, en todo caso, el educando construye el

conocimiento para si, para él mismo.
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La construccion del conocimiento cientifico, filogénesis segun Piaget, es social y progresivo
pero externo al alumno; la escuela utiliza la ciencia en forma de contenidos programaticos con
la finalidad de promover el desarrollo ontogenético del sujeto (nivel interno).

La presente investigacion se inclina por el enfoque constructivista, porque es en el ambito social
donde se contextualiza la accion educativa y en consecuencia al desarrollo ontogenetico del
individuo en una realidad concreta. Erikson 1984, (citado 1998, Diaz Barriga), describe la
intervencion social Vigostkiana, en la cual el maestro es el experto que tiende un puente o
andamiaje para que el alumno novato trabaje con el objeto de conocimiento, y la interaccion se
traduzca en una negociacion mutua de significados, es decir, que en este escenario sociocultural
y dentro de esa comunidad practicante se integre lo interno y lo externo en una interaccion

social cognitiva.

Enmarcada la lectura en el constructivismo se puede afirmar que la idea de leer para aprender
tiene sentido, ya que el aprendizaje es un proceso relacionado con los cambios cognitivos y de
comportamiento en el alumno, en los que el maestro actia como mediador en la interaccion
lector-texto, y se involucra en un proceso en espiral de estructuracion y reestructuracion hacia

la realizacion de las metas previstas. (Lépez y Arciniegas, 2004)

A partir de estas concepciones, dice Diaz Barriga F. (1998) se replantea la funcién mediadora
del profesor, que abandona el rol pasivo, teniendo la interaccion en el aula un papel clave en el
aprendizaje ; también el maestro es el responsable del proceso de endoculturacion o adaptacion
social; asimismo €l se asume como agente promotor del trabajo cooperativo y de la ensefianza
reciproca; siendo el educador quien trata de enlazar el conocimiento que se espera realice el
estudiante. De hecho, quedan incluidas las dos perspectivas constructivistas: los procesos
cognitivos implicados en el aprendizaje (Piaget y lo interno), y la influencia cultural que guia
dicho aprendizaje (Vigotsky y lo externo).

No es la intencion hacer un reduccionismo simplista de ambas posturas, pues las dos consideran
los procesos cognitivos y el medio externo, sin embargo, es evidente que si hay un mayor
interés en la investigacion de ciertos factores en concordancia con la teoria que sustenta cada
una.

No obstante las distintas corrientes costructivistas hay una serie de supuestos que tienen en

comun. (Garcia,1997; citado por Diaz Barriga F: 21).

57



1. El individuo no puede acceder o conocer directamente el mundo externo.

2. El conocimiento no es absoluto, y la ciencia esta condicionada histérica y culturalmente.

3. La teoria de los limites del conocimiento humano, en el que todo conocimiento es
necesariamente producto de nuestros propios actos cognitivos.

4. El conocimiento se constituye activamente por sujetos cognoscentes y no se recibe
pasivamente del ambiente.

5. El acto de conocer es un proceso adaptativo que organiza el mundo experiencial y no

conduce a un mundo preexistente o independiente.

De lo anterior se infiere que para el constructivismo el desarrollo del alumno se realiza por un
doble proceso de socializacion e individualizacion. Desde esta dptica, la educacion, segun Coll
(1997), es un conjunto de las préacticas sociales con funcién claramente socializadora; ya que
hay una serie de relaciones entre cultura, desarrollo, aprendizaje, practicas escolares y no

escolares.

Dentro del constructivismo el conocimiento previo tiene un papel estratgico en el procesamiento
de la lectura. Deval (1991), sostiene que todo aprendizaje tiene conocimiento previo. El lector
para comprender un texto hace uso de su conocimiento del mundo y del texto simultdneamente
para construir su propia representacion de los contenidos. Por lo que la actuacién y utilizacién
adecuada del conocimiento previo son tareas a las que el lector acude permanentemente. (LOpez
y Arciniegas, 2004)

Un mayor conocimiento previo facilita el pensamiento y comprension del texto, y por el
contrario un menor conocimiento hace mas lento y dificil el proceso, al grado que puede

impedir la comprension.

El conocimiento que el estudiante trae es definitivo para que pueda trabajar con la informacion
nueva y se involucre en operaciones cognitivas como plantear hipétesis, realizar inferencias,
establecer relaciones que permitan cotejar sus propias elaboraciones con las que le presenta el

texto y logre desarrollar, como ya se menciono, una representacion coherente del contenido.
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Los esquemas del conocimiento previo le permiten al lector crear expectativas sobre el texto,
que de confirmarse las puede integrar a los esquemas existentes; si no encajan, lo mas probable
es que no se de la comprensién o se presente una distorsion de la informacion en el esfuerzo del
lector por ajustarla a sus esquemas previos. Lo deseable es que haya una revision de los
esquemas existentes completandolos, ampliandolos o precisandolos para interpretar

correctamente el texto. (LOpez y Arciniegas, 2004)

Los esquemas tienen que ver con los distintos tipos de conocimiento:

a)  El conocimiento declarativo, que son esquemas conceptuales del mundo en general y
esquemas estructurales que incluyen estructuras textuales de las distintas formas en
que la informacion es organizada y presentada.

b)  El conocimiento procedimental referido a las estrategias lectora, es saber como y

cuando usar ciertas estrategias para llevar a cabo una meta.

Nuestros esquemas son como puentes que nos posibilitan pasar de un estado de conocimiento a

otro.

Los esquemas del conocimiento son muy importantes para explicar los procesos de comprension

y aprendizaje de textos.

Cuadro 41. Diagrama de comprension de textos.

p Texto
Existencia
Esquemas —p Activacion |—— Actualizacion ——p Integracion ——p
Uso
Almacenamiento | | |
COMPRENSION » RETENCION —=> APRENDIZAJE
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En el diagrama elaborado por Lopez y Arciniegas (2004: 30), se puede apreciar como se llega a
la Comprension, Retencion y Aprendizaje del texto. Pero la relacion no es automatica, pues
aunque se procese adecuadamente la informacion nueva puede, sin embargo, no ser retenida y
por lo tanto no llegar al aprendizaje; es también poco probable que se retenga la informacién si

previamente no se ha comprendido.

Para retener informacion es imprescindible que el conocimiento nuevo se haya organizado y
almacenado, es decir, se haya integrado; ya que la retencion no es la memorizacién mecanica

sino un proceso selectivo y constructivo hacia propositos especificos.

La actualizacion se refiere no solo a la posibilidad de revisar, ampliar o confirmar conocimiento

nuevo; sino también de crearlo.

Profundizando sobre la construcciéon de conocimientos surge una cuestién importante ;Cuéales

son los critérios para diferenciar los niveles de aprendizaje alcanzados por el alumno?

En resumen, los esquemas de conocimiento previo son fundamentales para el lector no sélo en
relacién a lo que lee sino en funcién de lo que sabe sobre lo que lee. Bransford y Johnson,

(1990, citado por Lopez y Arciniegas, 2004).

Los grados del conocimiento.

Delval (1991), rechaza la idea que el aprendizaje sea asociativo, repetitivo mimético y no
reflexivo; por ejemplo, €l no considera como conocimiento el manejo que hace un nifio de una
computadora; pero descartarlo completamente puede ser radical, pues algo sabe el nifio. Se
puede apreciar que el conocer no es cuestion de todo o nada.

Hay distintos niveles de aprendizaje que Tanda Hushel (1976) como sus seguidores Novak y
Hanesian (1983). Novak y Gowin (1988) (citados por Garcia Madruga y otros, 1999)

clasificaron en cuatro tipos:

a) recepcion — repeticion
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b) recepcion — significativa
c) descubrimiento — repetitivo
d) descubrimiento — significativo

La tipologia pretende diferenciar las formas de aprendizaje sea por recepcion o descubrimiento,
con el conocimiento acabado o por procesar; lo mas importante es la exigencia que cada
aprendizaje demanda, es decir, las consecuencias en los procesos cognitivos del estudiante.
Cada uno de los cuatro niveles tiene un papel importante, aun los inferiores porque pueden
convertirse en la base para alcanzar aprendizajes mas elevados y profundos.

La mayor complejidad del conocimiento solo se consigue a través del aprendizaje significativo
(Ausubel, 1976; Garcia Madruga 1990; Novak y Gowin 1980) que tiene lugar cuando el alumno
construye significados que enriquecen su conocimiento del mundo fisico y social y potencia su
crecimiento personal.

El aprendizaje significativo es un proceso de elaboracion de significado (Ferrero 1996, citado
por Garcia Madruga), pero entonces cabe una nueva pregunta ¢cuando se atribuye significado?
Hay significado cuando se atribuye una representacion mental, ya sea en imagenes o
proposiciones verbales, es decir, como un marco o modelo explicativo de dicho conocimiento,
que al convertirse en nuevos significados cambian los esquemas de conocimientos por las

nuevas relaciones entre los elementos.

Las categorias del conocimiento y los esquemas se forman con dificultad y lentamente y a
través de una auténtica relacion entre el sujeto y el objeto. (Garcia M. 1997, citado por
Castorina, 1998)

El lector en su esfuerzo por construir significado, elabora una representacion mental de los
contenidos. Esta representacion al principio suele ser vaga, incompleta o incluso incorrecta
pero luego va revisandose y depurandose hasta llegar a una representacion coherente y adecuada

de lo que el texto dice.
Por eso, se afirma que la comprension no es automatica sino que se construye. Esta construccion

tiene lugar en la medida que el lector haga conciente el uso de estrategias adecuadas para el

procesamiento, comprension y supervision de su propio proceso. (Lopez y Arciniegas, 2004)
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Se puede afirmar que el aprendizaje es significativo cuando el estudiante conecta la nueva
informacion con la que ya sabe y cuando manifieste una disposicién favorable ante el

aprendizaje autbnomo.

En resumen hay 5 caracteristicas del conocimiento constructivista segin (Diaz Barriga, F.
1998):

Hay una reestructuracion cognitiva, hay acomodacion no solo asimilacion.
Se modifica la actividad en relacién a la problematica relativa al conocimiento,
El alumno es un sujeto activo que selecciona y aprende el conocimiento.

El sujeto es pro-positivo (sic) en relacion a la meta concreta.

o &~ w0 DN

Se genera, hasta cierto punto, conocimiento generalizable y transferible.

A manera de conclusion Diaz Barriga, (1998: 37), plantea 10 principios en el aprendizaje desde

la concepcidn constructivista.

1. El aprendizaje es subjetivo y personal; es un proceso auto-estructurante.

2. El aprendizaje es social y cooperativo en donde la mediacion e interaccion son
fundamentales.

3. Esun proceso de reestructuracién de saberes culturales.

4. EIl grado de aprendizaje depende del desarrollo cognitivo, emocional y social y de la
naturaleza de las estructuras del conocimiento.

5. Todo aprendizaje parte de conocimientos y experiencias previas del aprendizaje.

6. Implica un proceso de reorganizacion interna de esquemas.

7. Se aprende cuando el alumno entra en conflicto con lo que ya sabe y lo que deberia
saber.

8. El aprendizaje tiene un alto porcentaje afectivo, es crucial el auto-conocimiento, motivos
y metas personales, disposicion por aprender, atribuciones sobre el éxito y fracaso,
expectativas y representaciones mutuas.

9. EIl aprendizaje requiere tareas auténticas y significativas culturalmente para resolver

problemas con sentido.
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10. Se establecen puentes cognitivos entre lo nuevo y lo conocido mediante materiales de

aprendizaje potencialmente significativos.

Hay todavia mucho que investigar para averiguar como se realiza el encuentro entre el saber en

desarrollo y el saber instituido.

2.5 La lectura critica.

Aunque el presente trabajo se limita a un aspecto especifico de la lectura critica, diferenciar
hechos de interpretaciones, es necesario desarrollar un marco contextual que ubique a la lectura

dentro del pensamiento critico para su mejor comprension.

Mucho se ha dicho sobre la necesidad de ensefiar a pensar a los alumnos dentro del aula, para
formar sujetos criticos y participativos de su entorno social; sin embargo ha quedado méas como
un planteamiento discursivo que real; pues a pesar de ser un objetivo que se contempla en la
curricula de todos los niveles y en todas las areas de conocimiento, no se especifica como se

alcanza dicho fin.

El término de pensamiento critico, dice Diaz Barriga (1998), ha sido usado de manera imprecisa
y a veces hasta contradictoria, ya que engloba ideas tan diversas como analisis, evaluacion,
emisién de juicios, pensamiento formal, procesamiento de razonamiento, resolucion de

problemas en general e incluso como opinion personal.

Con frecuencia en la vida cotidiana y en la actividad escolar el término ha sufrido una
desafortunada deformacion porque al definir a una persona critica se le asocia con alguien que
es antagonico o controversial, tenga o no fundamento su inconformidad, en la escuela incluso se

le halaga al estudiante por defender una postura.
El alumno critico no es el que tiene el valor o la osadia de expresar su punto de vista sin

sustentar sus ideas ni dar evidencias de lo que afirma; sino el que involucra el reconocimiento

de supuestos y valores, evaltia argumentos y evidencias, realiza inferencias, tiene la posibilidad
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de alterar juicios ya emitidos cuando sea justificado; también implica posesion de conocimiento,
indagacion ldgica, razonar convenientemente y estar dispuesto a considerar los problemas de

manera perceptiva y reflexiva (Mc Millan 1987, citado por Diaz Barriga).

De ello se desprende que el pensamiento critico es el intento activo y sistematico de comprender
y evaluar las ideas y argumentos propios y de los otros y es capaz de reconocer y analizar las
partes constitutivas de un argumento que Diaz Barriga desglosa en 4 aspectos:

a) El argumento lo define como las cualidades o propiedades del objeto de conocimiento
que se juzga o establece la relacidn entre 2 6 mas objetos.

b) El argumento desarrolla una explicacion tedrica que incluye hipdtesis y/o justificaciones
en que se sustenta.

c) Proporciona evidencia sobre la tesis o las aseveraciones.

d) Finalmente, el alumno, con base en lo anterior le es posible evaluar o enjuiciar un
planteamiento sobre la base de que haya validez o no en el argumento; y lo sabré si
comprendié las afirmaciones del texto, las evidencias que ofrece, las intenciones y las
explicaciones subyacentes del autor, es decir, es necesario primero comprender la

postura de éste para luego articularla en la postura y valores propios del estudiante.

Cabe aclarar, que en el texto el argumento no se entiende como el resumen o tema de una
narracion; y la argumentacion se refiere a una cadena de razonamientos, que busca probar la
verdad, aunque se le considera mas como un método de conocimiento que utiliza un

conocimiento para establecer otro conocimiento.

Otro punto importante a considerar es el riesgo permanente a sobrevalorar las habilidades del
pensador critico por sus componentes cognitivos, y no por su aspecto disposicional que es

igualmente importante, porque también requieren de habilidades sociales como:

a) Saber escuchar y debatir.
b) Practicar el autoconocimiento, tolerancia y respeto.
c) Ser asertivo en la comunicacion.

d) Tener la capacidad de trabajar en equipo.
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Existe otro acercamiento sobre las cualidades del pensador critico que desarrollé Frida Diaz

Barriga (1998), y sobre el cual la presente intervencion va a guiarse por considerarlo pertinente.

Las habilidades de su modelo no giran en torno a dominios del lector derivados de la logica

formal, no privilegia, por ejemplo detectar falacias; aunque en las tareas del lector critico estan

implicitas.

Su linea de fundamentacion tedrica tampoco es la filosofia, sino que se interesa por dar cuenta

de los procesos cognitivos del alumno en relacion con el otro, ya que pretende producir un

sentido holistico de la racionalidad, donde el razonamiento dialdgico este integrado a

disposiciones y valores:

O N o a b w D e

10.
11.
12.

13.
14.
15.

Esta informado y busca informacion fidedigna.

Analiza las situaciones; es mas reflexivo que impulsivo.

Trata de identificar argumentos que subyacen en la informacién.

Toma en cuenta los hechos o evidencias lo mas objetivamente posible.

Se forma un criterio ante acontecimientos y no es un simple “eco” de los demas.

Sabe escuchar y entender cuando hay diferencia o conflicto de opiniones.

Busca alternativas no cierra caminos.

Se pregunta quién y como benefician ciertas interpretaciones, es decir, anticipa
consecuencias de los actos.

Se pregunta con frecuencia qué, como y por qué dice o hace las cosas.

Puede diferenciar la emocion de la razén aunque las viva juntas.

Sabe distinguir sus motivos e intereses personales de los de los demas.

Reconoce honestamente sus sentidos positivos y negativos; los llamados “sesgos
personales”.

Toma decisiones razonadas.

Es escéptico desconfia del rumor y de las informaciones de fuentes dudosas.

Es critico en el sentido positivo del fendmeno, no criticon.

Coll (1997) apoyandose en Young, agrega gue el ser critico no sélo es comprender un problema

sino ofrecer una alternativa de solucion; entendiéndose que la criticidad no queda a nivel del

pensamiento sino de la accion.
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Es indudable que las habilidades el pensador critico estan relacionadas estrechamente con la
comprension de textos, ain méas, como ya se menciono en el apartado de comprension lectora, la
mayoria de los tedricos que elaboran taxonomias coinciden en ubicar a la lectura critica en el
mayor nivel o status; por su complejidad, por ser una lectura cuestionadora en demandas

siempre de fundamentos y coherencia.

Al desarrollar el perfil del lector habil o competente es valido equipararlo al lector critico,

porque en €l esta implicito el nivel deseable a alcanzar en la comprension de la lectura.

A continuacion, se describen los 4 niveles de la lectura en el contexto mexicano, clasificados
por Argudin y Luna (1996) que van en orden jerarquico de una mayor a menor competencia, no
es una enumeracion de las habilidades rigidamente establecida, sino que permite ver el

desarrollo gradual del lector incluyendo incapacidades.

Nivel A: Es el nivel mas eficiente.

- Evalua la confiabilidad del texto.

- Evalla la validez y el valor intelectual de lo que lee.

- Distingue hechos de opiniones.

- Define el tema del texto.

- Define la hipotesis central.

- ldentifica, define y clasifica los argumentos en que se apoya la hipotesis central.

- Identifica y define la intencion del autor.

- Clasifica los distintos patrones en que se organiza el texto.

- Reconoce las contradicciones internas.

- Distingue ambigledades y elementos tendenciosos de un texto: falacias, estereotipos,
sobregeneralzaciones y presentaciones unilaterales.

- Emite juicios y efectla inferencias.

- Explica las estrategias que utiliza para realizar el anlisis anterior.
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Nivel B:
- Identifica y define el texto.
- ldentifica la tesis o hipdtesis central.
No es capaz de:
- Identificar argumentacion de la tesis central.
- Distinguir las contradicciones y ambigtiedades.

Nivel C:

- Identifica algunos puntos principales o ideas claves.

- No distingue la relacion de estas ideas con el tema, la tesis y la argumentacion del texto.

Nivel D:
- ldentifica conceptos algunos relevantes otros no.
- Lalectura lo deja confuso.

- Pronostica incapacidad para rendir académicamente en la escuela.

En resumen, el lector critico (Nivel A) desarrolla una serie de habilidades lectoras con

las que quiere comprender el texto contemplando 5 puntos:

1. Evaluar la fuente:

Analiza el perfil del autor, el prestigio de la editorial, la actualidad, el lugar de

publicacién.

2. ldentificar el proposito del autor:

Si el escritor quiere informar instruir o persuadir y para qué lo hace.

3. ldentificar el lenguaje que utiliza y el empleo que da a las connotaciones:
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Si hay un uso frecuente de adjetivos, prejuicios y juicios de valor, el lenguaje es
subjetivo, o es objetivo si se aleja de lo antes mencionado.

Para el estudiante promedio es especialmente dificil identificar si el sentido connotativo
es positivo o negativo y es igualmente complicado identificar la tendencia o corriente a
la que pertenece el autor porque necesariamente requiere de referencias (conocimiento

previo), que por lo general no posee.

Analizar el tono:

Es percibir los sentimientos del autor, si es ir6nico, pesimista, humoristico, mordaz,

amargo, etc.; captar los sentimientos ayuda a identificar el propdsito.

Evaluar al texto:

Es estimar la coherencia y cohesion interna del texto; identificar contradicciones o
incongruencias en relacion a los argumentos que sustentan la tesis, si hay hipotesis
central y secundarias; si hay definiciones implicitas y explicitas.. Finalmente, es darse

cuenta si el autor relaciona la hipdtesis en las conclusiones.

La aseveracion que hace Adler (citado por Argudiny Luna, 1996) sobre la accion de leer
coinciden plenamente con la lectura critica, a la que se le otorga la capacidad de

estimular el pensamiento y el aprendizaje.

Se puede concluir que la lectura critica tiene como caracteristicas principales el ser
analitica y sintética; que separa sus partes y luego las reintegra; busca comprender mas
alla de lo literal por lo que realiza inferencias y deducciones del contenido y del autor,
dialogando con él, en un sentido figurado, de tal manera que las habilidades del lector
para relacionarse socialmente asi como sus valores entran en juego.

En otro aspecto sabemos que en n la lectura critica se hace una evaluacién cuidadosa y
completa del texto por lo que la tarea es lenta y selectiva; debido a ello el tiempo que

Ileva realizarla no es relevante, ya que se debe asignar el lapso de tiempo que se requiera
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(Greybeck, B. 2000). Por supuesto, que la escasez de tiempo si fue una gran limitante
para ensefiar la lectura critica, y tuvo que considerarla como parte del contexto escolar

de la intervencion.
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CAPITULO I

La propuesta pedagdgica.

3.1 Disefio de la intervencion.

3.1.1 Modelos de instruccion

Con base en las conclusiones teoricas, procedi a implementar estrategias de entrenamiento que
mejoraran los resultados de la lectura del texto histérico, por lo cual analicé distintos enfoques
sobre las estrategias se presenta el problema de cuél método de instruccion serd el mas

conducente.

Pressley, Zinder y Coriglia — Bull, 1987; (citado por Garcia Madruga, 1999), ofrecen 4 tipos:

=

El Modelado: El alumno ve como el maestro explica y hace los procedimientos.

2. La Participacion Guiada: Se dirige al estudiante durante una secuencia estratégica
explicitando el resultado esperando en cada etapa del proceso; pero no se le dice cuando
y donde emplear la estrategia; esta el supuesto que el sujeto adquirira la estrategia

porque la llevara a cabo.

3. La Explicacién o Instruccion Directa: Se le da una explicacién amplia y detallada de
todos los componentes de la estrategia (Baumann, 1990; citado por Garcia Madruga), se

compone siempre de ejemplos, modelado y practica.
4. La Ensefianza Reciproca o Didactica: Se utiliza la interaccion como medio para emplear

la estrategia. Se parte de que el sujeto internaliza la estrategia al realizarla en conjuncion
con otro. (Brown y Palincsar 1984, 86, 88; citado por Garcia Madruga, 1999).
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La presente intervencion contempla la combinacion de tres métodos: el modelado, la instruccion
directa al inicio de cada estrategia; y la ensefianza reciproca en la puesta en comun al analizar

los resultados.

El procedimiento general fué:

a) Elinstructor describi¢ la estrategia y lo que se esperaba de ella.
b) El instructor modelo la estrategia, utilizando un ejemplo.
c) Los alumnos realizaron la estrategia, compartieron experiencias Yy negociaron

significados. El instructor guio la negociacion y corrigié cuando fue necesario.

La participacion del profesor al inicio de la intervencion se plane6 mas directiva que en etapas
posteriores, la intencion fue hacer que los estudiantes se volvieran cada vez mas autbnomos.
Para ello, lo adecuado fue trabajar primero con los temas breves y gradualmente con las lecturas
mas extensas. Asimismo se comenzd con un trabajo grupal, luego con parejas y finalmente
individual.

En general, la intervencion fue de lo méas sencillo a lo complejo para motivar e interesar al

alumno conforme iba teniendo éxito en el entrenamiento.

Caracteristicas del programa de instruccion:

1. Justificacion de la intervencién a los alumnos; incluye aclarar objetivos para
involucrarlos en el proyecto.

2. Disefio de la intervencién enfatizando la transicidn entre un lector novato a uno experto.
Este punto incluye la seleccidn o elaboracion de textos como materiales instrumentales.

3. Seleccidn de estrategias concretas para diferenciar hechos de interpretaciones.

4. Intervencion dentro de la situacion natural de la clase; a la cual el alumno esta
acostumbrado.

5. Seleccién de experiencias que sean gratificantes para los alumnos, la motivacién juega

un papel clave para alcanzar la meta trazada.
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La finalidad dltima, dice Coll (1997), de la intervencion pedagogica es desarrollar alumnos con
capacidad de realizar aprendizajes significativos por si solos en una amplia gama de situaciones
y circunstancias. Que el estudiante aprende a aprenda, en este caso, a través del uso de
estrategias pertinentes.

El proceso ensefianza—aprendizaje se tradujo en un proyecto situacional concreto. Se traté de
evitar de caer en el error grave de la escuela de ensefiar con practicas descontextualizadas y
poco auténticas y relevantes a la cultura del alumno, la Ilamada cognicidn fria (Brown, Collins y

Duguid; citados por Diaz Barriga, 1998).

3.1.2 Metodologia de la intervencion pedagdgica.

Este proyecto de investigacion se propuso alcanzar cuatro fines en dos niveles:

Objetivo general:
- Ensefiar a los alumnos estrategias de comprension lectora para diferenciar hechos de

interpretaciones en un texto histérico.

Objetivos Secundarios:
- Que sean capaces de emitir un juicio fundamentado sobre las distintas interpretaciones a
partir del analisis de hechos e interpretaciones del autor.
- Iniciar o facilitar el proceso en el que los alumnos se convirtieran en lectores estratégicos

después de una experiencia guiada.

Método:

a) Tipo de investigacion: La intervencion fue cuasi- experimental.

b) Sujetos: los participantes fueron 2 grupos de 5° semestre que llevaron la asignatura de
Historia de México del turno matutino. EI ndmero de alumnos por grupo fue de 35
personas.

c) Procedimiento: Se seleccionaron 2 de 5 grupos de Historia de México con base en la

similitud del tamafio de los grupos.
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De los 2 grupos elegidos uno fue de intervencion y el otro de control; a ambos se les aplico
un instrumento de evaluacion antes de la instruccion (pre-prueba), para medir en los
estudiantes las habilidades de discernimiento entre los hechos e interpretaciones, asi como
la competencia para emitir un juicio critico despues de comparar un mismo tema con de 2

autores opuestos, uno mexicano y otro extranjero.

Pre-prueba:

- Texto I “La colonizacion de Texas” Holman, Hamilton; Historia de Estados Unidos, ed.
Limusa (1991).
- Texto II “México se divide a la mitad” Brom, Juan; Historia de México, ed. Grijalbo.

(Veranexo 1y 2)

Después se realizo la intervencion que duré 8 semanas en 20 sesiones, al final de la cual se llevd
a cabo una post-prueba con los mismos objetivos y caracteristicas que la pre-prueba, solamente
siendo diferentes los textos.

Post-prueba:

- Texto I “El estallido revolucionario” Vazquez Z., J. et al, ed. Santillana.

- Texto II “La caida del general Diaz” Schlarman, Joseph, ed. Porrua. (Ver anexo 3y 4)

Los textos utilizados en la Pre-Prueba fueron tomados de la investigacion de Lopez Bonilla y
Rodriguez Lineres (2003), por considerarlos adecuados al programa de Historia, mientras que

las lecturas aplicadas an la Post-Prueba las seleccione de dos libros de texto para bachillerato.

Las habilidades lectoras sobre las que se centré la intervencion, para comprender un texto

historico fueron por orden de importancia las siguientes:
1. Diferenciar hechos de interpretaciones.

2. ldentificar la idea central.

3. Comparar dos textos sobre un mismo tema.
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4. Emitir un juicio critico sobre el grado de objetividad con base en los hechos e

interpretaciones.

De las 4 habilidades a ensefiar, las que estuvieron presente en todas las sesiones fueron la de
diferenciar hechos e interpretaciones e identificar la idea central; las habilidades 3 y 4 fueron
complementarias, por lo tanto se enfatiza que la habilidad de diferenciar hechos de
interpretaciones fue la mas relevante en esta intervencion y las 3 restantes aparecen como

necesarias pero como apoyo a la primera; en torno a la cual giran todas las actividades.

Es conducente aclarar que el riesgo de contaminacion que presentd el hecho que yo fuera
maestra del grupo control y experimental lo traté de disminuir hasta donde fue posible, teniendo
conciencia del efecto Pigmaleon que en este caso se reflejaria en el esfuerzo de llevar al grupo
entrenado, de manera conciente o inconsciente, a un mejor desempefio que el otro grupo.

Por otro lado, no era pertinente utilizar un grupo control de otro profesor porque se trataba de
comparar una misma practica, con la intencion de que los dos grupos tuvieran el mayor grado de
similitud en las condiciones de trabajo y que el andlisis y resultados que arrojara la

investigacion fueran sobre grupos equiparables.
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3.2

El Desarrollo De La Intervencion.

En los siguientes cuadros (5 y 6) se describen en detalle la evolucién del programa de instruccién y la
intencionalidad educativa de cada uno de los textos. (La bibliografia de las lecturas aparece al final).

Cuadro 5. Planeacion de la intervencion.
@ o | 8
5 g5
x —
3 Sk
= =l =
Titulo de la Lectura Tareas Forma de Trabajo
- ldentifica y marca los argumentos.
1 |- Dar Razones. 1 2 Equipo de 5 alumnos
- Haz un simil de la estructura de los textos.
- Identifica y marca los hechos histéricos.
- Los objetivos del . . .
2y3| ¢ 2 | 4 |- Analiza si reunen requisitos mencionados en clase. Equipo de 5 alumnos
- Los 7 mitos del - Selecciona y menciona razones importantes que
TLC. fundamenten algunas interpretadas.
- Tomando como guia el titulo, expresa verbalmente lo
4 |- Mega-ciudades. 1 3 |que sepas del tema y plantea 3 preguntas importantes Parejas
sobre el mismo.
- El campo en - Después de marcar hechos; haz un resumen de )
5 |México. 1 2 Iminimo 6 renglones. Parejas
- Marca todos los hechos y jerarquiza los 4 mas .
. Idividual
importantes.
+ Mitos Sindicales. . Analiza en el pizarrén lo seleccionado.
6 ) 3 50 % grupo (debate)
- Escribe la idea central.
- El movimiento te Idividual
demuestra andando. - Debate: defender cada postura en base a hechos.
50 % grupo (debate)
- Los indigenas. Idividual
7 [ La problematica 2 2 |- Las mismas tareas que en las inmediatas anteriores.
- 50 % grupo (debate)
indigena.
. - Marca todos los hechos y jerarquiza los 5 més .
- Emiliano Zapata. . Idividual
importantes.
7 2 2 |- Comparay escribe la descripcion sobre Zapata que
. Zapata hace cada uno de los autores. Idividual
- Escribe tu propia versién de Zapata.
- El estallido
- - - Marca todos los hechos. Idividual
8 revolucionario. ) )
- La caida del - Compara los 2 textos y menciona cual te parece mas
general Diaz. objetivo 6 consistente. Idividual
8 TOTAL 13 | 20
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Cuadro 6. Fundamentacion De La Intervencion.

Titulo del Texto

Objetivo Educativo

Teoria

* Dar Razones.

Explicar la estructura del texto
historico.

Sensibilizar sobre la importancia
de argumentar.

*

El lector competente clasifica el patrén en que se organiza el
texto. La estructura del texto es una guia para establecer la
progresion tematica, el orden jerarquico de las ideas y las
relaciones entre ellas (L6pez y Arciniegas, 2004).

* Los objetivos del
TLC

* Los 7 mitos del
TLC

*

*

Explicar el perfil del lector
experto y el novato

Explicar el hecho histérico.

*

Los lectores expertos se caracterizan por el uso de estrategias.
Entre ellas una muy importante es la meta cognicion, donde el
alumno tiene conciencia de su pensamiento. (Greybeck,
2000).

La exactitud de informacion en hechos o evidencias, son Ia|
base de un buen razonamiento, porque busca fundamentos
(Ennis, 1981).

* Mega-ciudades.

* Explicar la idea central.
* Realizar predicciones y formular

preguntas.

*

La Identificacion de ideas principales facilita una
representacion adecuada de la macro-estructura del texto y, de
las estrategias de elaboracion de esquemas (Elosua, Luque,
Garcia, Gutiérrez y Garate, 1999).

Activar el conocimiento previo, es fundamental para el logro
del aprendizaje significativo. (Lenzi Alicia, 1998).

* El campo en
Meéxico.

Resumir con base en hechos.

Resumir es un ejercicio mental muy importante porque
promueve el pensamiento estructurado. (Alliende, F.).

Con base en las 3 macro reglas: Seleccionar/Suprimir,
Generalizar (Kintch y Van Dijk).

* Mitos Sindicales.
* El movimiento te
demuestra

* Debatir con base en hechos.

*

Emitir un juicio critico sobre el
texto.

La lectura de fuentes diversas rechaza el supuesto de que la
comprension “es el acto de leer textos aislados” (Lopez
Bonilla y Rodriguez, 2003).

* Los indigenas.
* La problemética
indigena.

*

*

Debatir en base a hechos.
Emitir un juicio critico sobre el
texto.

La Lectura critica analiza, hace comparaciones y tiene una
postura frente al texto, después de juzgar la evidencia
(Quellmalz, Edys).

* Emiliano Zapata.
* Zapata.

*

Debatir en base a hechos.

* Emitir un juicio critico sobre el

texto.

El debate, entre otras cosas, permite desarrollar temas a través
de contra-argumentaciones. (Litwin Edith, 1998).

* El estallido
revolucionario

* La caida del
general Diaz.

*

Aplicacion del instrumento de
evaluacion para diferencia hechos
de interpretaciones.
Realimentacion del proceso de
instruccion.

El lector critico esta en el mayor nivel de competencia lectora,
porque realiza el mayor esfuerzo cognitivo para construir el

sentido del contenido antes de pasar al reconocimiento

valorativo del texto. (Diaz Barriga, F. 1998).
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3.2.1 Estrategias para diferenciar hechos de interpretaciones

Llegar a ser un lector critico, ademas de pasar por un proceso lento y gradual, requiere de
muchas habilidades, que por supuesto son imposibles de desarrollar en una sola intervencién
pedagdgica. Sin embargo se decidié trabajar especificamente una de las caracteristicas, como

fué identificar en una lectura el hecho histdrico.

1. Identificar las caracteristicas del hecho.
La primera explicacion que se les di6 a los alumnos fue el concepto de hecho: como aquello que
sucede en un tiempo y lugar determinado. Por eso las fechas, lugares, personas, batallas,
tratados, etc, se caracterizan porque se ubican temporal y espacialmente; y por lo tanto son
pistas para identificar hechos, que en este sentido equivalen a datos.

e Ejemplo: En 1803 Napoledn vendid Louisiana a Estados Unidos.

2. ldentificar las interrelacion entre hecho e interpretacion.

El hecho histérico rara vez es puro, por lo general aparece mezclado con la interpretacion del

autor.

e Ejemplo: Houston demostro sus aptitudes como jefe en la batalla de San Jacinto el 21 de
abril de 1836.

3. Identificar cuando una afirmacion tiene aspectos de hecho.
Hay hechos donde no hay datos claros, pero hay que leer con cuidado para detectarlos.
e Ejemplo: Los habitantes de Texas pidieron que su territorio fuera erigido en estado. En

este caso el lugar es Texas y los sujetos los habitantes; si lo que pidieron fue cierto o no;

el criterio es el siguiente: se parte del supuesto que el autor lo investigoé y no miente.
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4. identificar la carencia o pobreza del conocimiento previo, hace conciente una

limitacion fundamental del lector.
A veces es dificil saber si es un hecho o interpretacion porque se desconoce el tema; por eso la
falta de conocimiento previo puede ser un obstaculo para la diferenciacion. Estar conciente de lo
que desconoces ya es conocimiento; se recomienda al alumno que si duda o ignora mejor no

sefiale el posible hecho.

e Ejemplo: El gobierno estadounidense alentd este movimiento suministrando armas y

recursos a los insurrectos.

5. ldentificar los adjetivos y excluirlos de los hechos.

Los adjetivos calificativos no se admiten como parte de un hecho, a menos que se utilice como

una descripcién y no como una cualidad subjetiva; aun asi a veces es discutible.

e Ejemplo: Santa Anna “el Napoleon del oeste” era ambicioso.

e El largo rio Mississipi.

6. ldentificar la confusion que provoca el autor cuando presenta sus propias ideas como si
fueran las de uno de los personajes de la historia.

Cuando el autor habla de los personajes y de estados de animo, pensamientos, deseos, etc. Se
descalifican como hechos porque él no puede saber con certeza que haya sido asi, a menos que
el personaje lo haya expresado abiertamente, entonces hay que citar la fuente.

e Ejemplo: Inglaterra deseaba el fortalecimiento del nuevo pais.

7. ldentificar preferencias del autor.

En las interpretaciones se percibe la postura o ideologia del autor.
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e Ejemplo: David Crockett, Jim Bowie y Travis figuraban entre los héroes

norteamericanos que murieron defendiendo el alamo en San Antonio.

8. Identificar cémo los hechos y argumentos se relacionan.

No siempre quien maneja mas hechos tiene la interpretacion mas objetiva, no es por cantidad

sino también por su coherencias légica y su nivel de argumentacion.

e Ejemplo: Zapata fue asesinado por el coronel Guajardo el 10 de abril de 1919 en
Anenecuilco Morelos, Zapata utilizd la méascara de luchador social... pero realmente

queria cimentar un cacicazgo rural.

En este caso, la interpretacion del autor dada en argumentos para enjuiciar asi a Zapata.

9. Reconocer todas las Interpretaciones como subjetivas, pero que varian en nivel de

fundamentacion.

Las interpretaciones no son menos importantes que los hechos, en todo caso, lo relevante es
saber qué interpretacion estd mas o menos fundamentada. Pero primero hay que detectar los
hechos y luego analizar las interpretaciones, esta instruccion no profundiza en las
interpretaciones sino de manera tangencial. Sin embargo, cualquier afirmacion debe ir

respaldada por evidencias y una explicacién coherente.

Versiones:

a) La ficcion entre los mexicanos y estadounidenses fue probablemente inevitable. Los
estadounidenses agresivos y confiados de si mismos estaban seguros que su género de
vida era, en todos los sentidos, superior al de los mexicanos.

b) Estados Unidos inicié la expansién de su territorio, basado en una manufactura en
crecimiento y un vigoroso comercio, Yy alimentado por una fuerte inmigracion

proveniente de Europa.
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En ambas versiones estan ausentes los hechos pero aunque hubieran estando presentes la
relacion causa—efecto es riesgosa, en el segundo caso se manejan de manera concluyente las
causas por la que inicia su crecimiento territorial E.U.A., ya que esos factores pudieron influir

pero no son los unicos.

10. Identificar como la seleccion de hechos lleva a distintas interpretaciones.

Por eso se explica que la historia tenga distintas versiones o interpretaciones a pesar de ser los

mismos hechos; pero a veces ciertos hechos se ocultan y otros se sobrevaloran.
Versiones:
a) El gobierno mexicano promovié la inmigracion de estadounidenses con la condicién que
fueran latinos y catolicos.
b) En las décadas de 1820 y 1830 cierto nimero de estadounidenses tomaron la ley de
colonizacion de México y emigraron a Texas.

11. Identificar contradicciones en los hechos.

Es necesario cruzar informacién de distintas fuentes para aclarar la duda sobre la veracidad del

dato por lo pronto hay que detectar la imprecision y hacer una anotacion.

e Ejemplo: Zapata muri6 el 10 de abril de 1919.
e Zapata muri6 el 19 de abril de 1919.

Todas las estrategias fueron explicadas al grupo en lo general, utilizando ejemplos para su mejor

comprension; y fueron retomadas cuando los alumnos en los ejercicios con los textos se

enfrentaron con algunas situaciones anteriormente desarrolladas.
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3.2.3 Secuencia de sesiones.

Todos los textos fueron seleccionados con base en los objetivos del programa del curso. Las 13
lecturas cubren en realidad 7 temas, 5 de los cuales se componen de 2 textos con posturas
opuestas para promover el analisis critico comparando las versiones con base en los hechos ya

la forma como los presentan.

La primera lectura “Dar Razones” del filosofo espafiol Fernando Savater sirvié como induccion
al tema de importancia de saber argumentar.
Los alumnos seleccionaron (por escrito) las razones de Savater.

La puesta en comUn giro en torno a las siguientes ideas:

- “Yo tengo tanto derecho como usted a pensar como quiera”.
- ¢Cual es la diferencia entre tener derecho a opinar y saber argumentar?

“No hay mas enemigo que el que no sabe razonar”.

La mayoria de los alumnos aceptd que tenian derecho a opinar pero no tuvieron mayor interes
en profundizar en la argumentacion; solo hasta que se les dieron ejemplos personales como el
padre que niega el permiso al hijo sin darle mas explicaciones se involucraron. Savater tiene

razén hay poco interés en esforzarse por dialogar con evidencias.

Aln asi, se les explico que no se puede llegar a ser critico si no se reflexiona y fundamenta una
idea consistentemente.

En este contexto, se introdujo el concepto de hecho histérico y su papel como evidencia
argumentativa, y se descubri¢ al texto historico por su estructura narrativa.

Posteriormente se realiz6 un ejercicio en el que el alumno descubrié las caracteristicas del texto
narrativo, haciendo un simil con una pelicula; hay una historia (inicio, desarrollo y final) y
personajes que viven en un lugar y época determinado. Se les enfatizd la importancia de la

secuencia para comprender coherentemente un evento sin fragmentarlo.

El segundo tema fue el Tratado de Libre Comercio, presentado por 2 autores antagonicos. La

seleccion de hechos fue relativamente facil pues los datos econémicos, generalmente nimeros,
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abundaron en el texto; lo complicado fue cuando se les pidié que seleccionaran las razones o
argumentos que respaldaban ciertas afirmaciones. La idea era introducir al alumno a las
interpretaciones. En la puesta en comln solo pocos estudiantes, seis aproximadamente,
empezaron a argumentar a partir de los hechos que habian seleccionado; el resto escuchaba con
atencion, se percibia el interés por lo que sus comparieros decian. Trabajar este tema llevd dos
semanas ya que cada documento se analiz6 por separado y luego juntos en un debate en el que
participd todo el grupo.

Con el texto de “Megaciudades”, el tercero, fue novedoso el manejo porque todos tenian una
idea de lo que eran la grandes ciudades, después se les pidié que elaboraran 3 preguntas que
podrian plantear a un experto para profundizar en el tema. Después leyeron y por primera vez
escribieron cudl seria la idea central del texto, en la puesta en comun algunos compartieron sus
respuestas, que fueron muy diversas y luego se conversd sobre las posibles causas de las
diferencias; una que se menciono reiteradamente es que predomind la opinion personal y no se
respetd el contenido del texto.

Para guiarlos en los préximos ejercicios sobre como identificar la idea central, les pedi que

contestaran de manera concisa y mentalmente:

- ¢Qué es lo mas importante que me quiere decir el autor?

- ¢Coémo le explicaria a otra persona el tema y los puntos clave del mismo?

Utilizando alguna ideas centrales de los alumnos se reiterd la importancia de poner atencién en
lo esencial y no en los detalles, y que se habituaran a seguir al autor y no a sus propias ideas.

En la semana 5 con el texto “El Campo en México” trabajaron en la elaboracion de un resumen
con un minimo de 6 renglones y un maximo sin limite. El resultado, grosso modo, fue la
redaccion de una idea o conjunto de ideas con algunos hechos incluidos; los mejores trabajos
manejaron con cuidado sus interpretaciones y se apoyaron en los datos.

Pero la mayoria, agreg0 opiniones sin sustento, y expreso deseo o soluciones posibles sin unirlas
0 argumentos; lo que significa que mas que un resumen se convertia en una interpretacion
personal del problema del campo y no una descripcion sucinta en los planteamientos del autor

del articulo, por ejemplo:

“Creo que Estados Unidos nos esta exprimiendo”. Esta idea no aparece en el texto original.
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En las siguientes tres sesiones se vieron los textos “Mitos Sindicalistas” y “El Movimiento se
demuestra andando”; para manejarlos se dividio al grupo en 2 grandes grupos con un autor cada
uno.

Las tareas a realizar después de leer individualmente consistié en encontrar hechos, jerarquizar
los 4 més importantes, identificar la idea central; y luego en una reunion plenaria se analizaron
los hechos ya jerarquizados de cada texto y las ideas primarias; se corrigieron errores y se
aclararon dudas. Parece ser que una de las causas importantes que dificultaba la identificacion

de hechos es la falta de conocimiento previo por ejemplo:

“En Iberoamérica la razon porque muchos sindicatos todavia tienen fuerza es porque
constituyen grupos de accion politica”.

“Ha habido sindicalismos reales, combatidos y democraticos desde siempre”.

Quienes no los anotaron como hechos dijeron que no sabian si era cierto. Otro error fue que
marcaron como hecho, sin serlo, lo que venia en letras “negritas”, influenciados por la

importancia que el autor le di6 a una determinada idea.

Todavia mas dificil de captar por los alumnos fue un enunciado presentado como hecho, que si

era pero por incompleto inducia a una interpretaciéon manipulada:

“Los trabajadores ilegales en Estados Unidos, que no pertenecen a ningin sindicato,
reciben en promedio salarios superiores al 95% a los trabajadores de cualquier pais

Iberoamericano”.

El autor compara ingresos de un pais rico con los paises en vias de desarrollo y omite los costos
de vivir en cada uno. Si bien se acepta, que indudablemente existe un mayor nivel de vida en
Estados Unidos también se gasta mas; el hecho logra su objetivo al impactar con los datos, lo
importante aqui, es reflexionar como un hecho en cifras es igualmente complejo de interpretar

pues depende con que se esté comparando.
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Asimismo se estudiaron las ideas centrales de cada autor, se pudo ver con claridad una
contradiccion de fondo captada por un alumno, en el tema “Mitos Sindicalistas” de Luis Pazos

donde plantea 2 ideas opuestas:

a) Mas empleos, mejor maquinaria y capacitacion, y no sindicatos ni leyes, son las unicas
fuentes de mayores salarios reales para los trabajadores.
b) Supriman la clausula de exclusion en los contratos sindicales y transformen a esos

organismos en medios de capacitacion, orientacion y proteccion al trabajador.

Coment6 el alumno: “No entendi si los sindicatos debian desaparecer o transformarse”.

En “El Movimiento se demuestra andando”, el autor hace una critica a la manipulacién que el
gobierno, empresarios y lideres corruptos han hecho de los sindicatos desde la revolucion hasta
la fecha; y como los sindicatos que representan al trabajador han sido reprimidos. Néstor de

Buen ve con simpatia las recientes manifestaciones de los sindicatos independientes.

Sin embargo, una buena parte del alumnado confundi6 y ataco a los sindicatos, en general, por
inoperantes y corruptos sin discernir a la organizacion corporativista de la independiente que el
autor si separa.

Solo después de estas actividades se inicidé un debate sobre las tesis de los autores. Con esa
finalidad se colocé a los equipos frente a frente y empezaron a fluir los hechos y argumentos de
cada grupo, mientras tanto el maestro anotaba las ideas de cada grupo separadamente.
Desgraciadamente el tiempo de la sesion termind sin concluir el ejercicio; pero el grupo decidio
que hasta terminar y no les import6 que se consumieron los 30 minutos de su descanso. La

motivacion era alta.

En los temas “Indigenas” (a) y “La problematica Indigena” (b), fueron tratados de la misma
manera que los anteriores, con la idea de ejercitar el patrén: identificaron los hechos,
jerarquizacion de los mismos, identificacion de la idea central y debatir con una postura

personal con base en hechos.
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Se percibe una mejoria en la identificacion de la idea central, se presenta de una manera mas
breve y concisa, sin embargo, también las hay mas extensas y con datos, mas parecidos a un

resumen, quizas por el énfasis en la intervencion sobre la identificacion de hechos.

Ejemplos de la idea central de cada texto, versién amplia:

A) “En México comparando con E.U se dio un fuerte proceso de mestizaje, nuestra
poblacién indigena segn INI es de 8.7 millones aproximadamente el 10.7 de la poblacion
total con base en 1990.

Los indigenas les podemos ayudar pero ellos se ofenden, el problema indigena es valido el
conocido proverbio chino que dice “ no le des pescado a un hombre sino ensefialo a pescar.”

(Miguel, Ao. de 5° semestre; Los nombres son ficticios).

B) “El problema indigena, como a través del porfiriato los indigenas son aislados de la
sociedad y un tiempo después se termina la reforma agraria. En la segunda parte se observa
como el autor describe concretamente a los indigenas, recalcando como somos diferentes de
ellos y esta a su vez compleja (sic). EI problema es que se sigue ignorando y apartando a los

indigenas, se ha tratado de ayudar a las etnias.” (Erika, Aa. de 5° semestre).

Ahora se presentan las ideas centrales en version breve:

A) “Ayudar a los indigenas a que se integren a la civilizacion pero no dandoles dinero sino
capacitandolos”. (Alma Aa. de 5° semestre).
B) Trata del problema de los indigenas de cdmo son aislados e incomprendidos y que los

descontentos seguiran dandose. ( Lull, Aa. de 5° semestre).

A pesar de los avances, es necesario reconocer que identificar la idea central presenta algunas
aristas para el novato, en la medida que aborda lo relevante desde las anécdotas y las enumera
pero no generaliza. Ademas el texto, como afirma Alliende (1994), tiene distintas lecturas segun

el propésito que se persiga y los grados de especificidad y de profundidad a que se quiera llegar:
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Por ejemplo, los 2 textos hablan sobre el problema indigena pero sus aproximaciones son

distintas:

a) “El modelo de ayuda que Estados Unidos aplico a sus indigenas es el adecuado para
México: ensefianza de oficios y creando caminos para incorporarlos a la civilizacion.”

b) “Los indigenas en México son un problema histdrico, que persistira mientras no se les
reconozca personalidad judirica, se les despoje de sus tierras y no se comprenda su

cultura que es la nuestra también.”

Se puede abreviar alin mas...

a) “La ayuda a los indigenas debe ser desde el exterior capacitandolos y construyéndoles
caminos.”
b) “El problema indigena ha persistido porque el gobierno ha impuesto soluciones injustas

y ajenas a las etnias.”

En la dltima etapa del entrenamiento se utilizaron 2 textos, como siempre opuestos, sobre
Emiliano Zapata el famoso personaje de la revolucion.

Se le pidi6 al alumno que explicara la descripcion de Zapata que hace cada autor y que mas
tarde, redactara la imagen que el lector se habia formado del personaje después de confrontar las

lecturas.

La mayoria del grupo notd la diferencia ; en la primera version era un héroe, un luchador social
y en la segunda era débil y egoista, de personalidad complicada que no se llevo bien con nadie.
Los alumnos defendieron la descripcion de la historia oficial y la justificaron diciendo que se
baso en hechos y que la segunda carecio de ellos. En cierto modo fue asi, el historiador Fuentes
Mares, en la segunda version, hace afirmaciones de las cuales no da evidencias; pero hay
también otra razon para el rechazo de este texto; un estudiante mencioné que esa imagen de
Zapata chocaba con lo que habia aprendido en la primaria.

En la identificacion de hechos, se puede ver una seleccién mas cuidadosa y atenta aunque

todavia hay confusiones para lograr diferenciarlos con las interpretaciones.
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Se tomaron unos ejemplos para analizarlos en la puesta en comun:

C) “Zapata fue nombrado jefe agrario de Anenecuilco a los 30 afios en 1909”.

No hay ningun problema de que es un hecho.

d) “Zapata comenzo a darse cuenta que el problema agrario se repetia en todo el pais”.

Es una interpretacion, cierta probablemente, pero no un hecho no hay evidencia de ello.
e) “El hecho de que Zapata no haya podido entenderse con ¢l gobierno de Diaz, ni con el
de Madero, ni con el de Huerta, ni con el de Carranza, autoriza la muy fundada sospecha

de que no podia entenderse con nadie”.

Es un hecho que no se entendi6 con Diaz, Madero, Huerta y Carranza; pero es una
interpretacion que no podia entenderse con nadie, las diferencias politicas, pudiera decir otra

interpretacion, fueron porque Zapata fue el inico congruente con sus ideales.

Para cerrar el proceso de la intervencion las siguientes dos sesiones fueron para aplicar la post-
prueba con dos lecturas sobre el inicio de la revolucion; una vez que se termino la evaluacion

los alumnos expresaron opiniones sobre como habian experimentado la instruccion.

Algunos comentarios:

f) Al inicio se me hizo aburrido eso de marcar hechos.

g) Los debates son “chidos”.

h) No entendi algunos textos, no sabia cual era la idea principal.

i) No me gusta leer.

J) Con los ejercicios tengo que pensar.

k) Ahora me fijo en los hechos.

I) Conocer historia de México me ayudo a entender lo que pasa ahora.
m) Luis Pazos es facil de entender.

n) Me di cuenta que me falta mucho conocimiento previo para opinar.

0) Algunos escritos traian la letra muy chiquita y borrosa.
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Se puede apreciar que los comentarios del grupo forman un amplio abanico de aspectos de la
intervencion, que van desde las estrategias pedagogicas, habitos de lectura, preferencia por la
forma como un autor organiza la informacion del texto, algunas reflexiones metacognitivas y
hasta el formato y presentacion de una lectura.

Falté tiempo para intercambiar puntos de vista y construir significados. EI semestre se acorto
casi dos semanas lo que apresuro la realizacion de la intervencion en general; ademas siempre
existio la presion de que los objetivos programaéticos debian cumplirse, por la constante

vigilancia de las autoridades escolares.

3.3 Andlisis de resultados de la intervencion.

Antes de interpretar los resultados obtenidos, se abre un paréntesis para aclarar los criterios de
evaluacion que fueron considerados. Se consulté a 3 historiadores de la Universidad de
Guadalajara para definir dichos criterios, asi como la ponderacion con base en el objeto de
estudio.

La primera tarea del equipo fue diferenciar los hechos de las interpretaciones en los 2 textos de
la pre-prueba y mas tarde se procedié de la misma manera con los 2 textos de la post-prueba. El
nivel de coincidencia en la identificacion de hechos fue en promedio de aproximadamente el
80%. Después con los datos seleccionados por los expertos se elaboraron los formatos modelos
0 prototipos de evaluacion, con las respuestas esperadas, uno por cada texto utilizado. (Ver
apéndices del 4 al 7).

Una preocupacion importante en la evaluacion cuantitativa fue el sesgo que se podria presentar
si el alumno marcaba por azar un hecho; por lo que se decidi6 penalizar los errores quedando el

puntaje como sigue:
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Cuadro 7. Ponderacion para la evaluacion.

NIVEL DE RESPUESTA PUNTOS
Acierto completo 2
Acierto parcial 1
Sin respuesta 0
Error completo -2
Error parcial -1

Se establecié como acierto aquel hecho que coincidid con el prototipo de los expertos, y como
acierto parcial cuando se marcd sélo una parte de la respuesta- modelo. Se consideré como error
completo cuando se sefial6 una interpretacién, y como error parcial si era parte de la misma; y

sin respuesta cuando no se subrayé nada.

Se realizo la prueba piloto a un grupo de 12 alumnos y ademas a tres lectores expertos cuya
profesion requiere de la tarea permanente de leer: un fildésofo, un linglista y un psicélogo
quienes confirmaron su competencia lectora en relacion a los estudiantes; y la aplicacion
permitio considerar a la prueba como pertinente. Se calculé el maximo posible de aciertos y

errores para cada uno de los textos.

Cuadro 8. Puntaje maximo por texto.

Pre-Prueba Post-Prueba

Variable Texto | Texto Il Texto | Texto Il

N° Pts. N ° Pts. N° Pts. N ° Pts.

Aciertos 24 46 20 40 25 50 25 50

Errores 18 36 10 20 16 32 23 46
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Con base en eéstos puntajes fue posible obtener porcentajes para hacer los nimeros mas

manejables y comprensibles para su analisis.

Cabe aclarar que las reflexiones de la evaluacion cualitativa se explicitaron en el rubro del
desarrollo de la intervencion y al final de éste apartado, donde se va narrando el proceso del

alumno recuperando algunos aspectos relevantes, que la investigacion cuantitativa no registro.

En los siguientes cuadros se muestran los resultados obtenidos de las pruebas aplicadas a los
grupo de intervencion y control, antes y después del programa de estrategias para diferenciar
hechos de interpretaciones. Hay que recordar que tanto la pre-prueba como la post-prueba se
integraron con dos textos cada una; y que las variables a medir fueron los aciertos y los errores
de cada grupo, por lo tanto, se procesaron los datos de un total de cuatro textos, los mismos para

cada grupo escolar.

Cuadro 9. Grupo de intervencion y control: promedio de aciertos

Pre-Prueba Post-Prueba

Grupo Texto | Texto 11 % Pre. Texto | Texto |1 % Post. % Post.

Pts(A) | % |Pts(B) | % |A+B/88|Pts(A)| % |Pts(B)| % |A+B/1.0|| -% Pre.

Intervencion| 24.3 | 505 | 20.3 | 50.8 50.7 204 | 409 | 12.0 239 | 324 -18.3
Control 198 | 412 | 172 | 431 42.0 169 | 339 | 174 | 347 | 343 -1.7
Diferencia 4.5 9.3 3.1 7.7 8.6 3.5 7.0 -54 |-108 | -1.9 -10.5

En el cuadro 9 sobre aciertos, al hacer el seguimiento del grupo de intervencion se puede ver
que en la pre-prueba tuvo un mejor desempefio que el grupo control y en la post-prueba ambos
bajan su rendimiento en relacion al test inicial; paraddjicamente es el grupo entrenado el que

manifesto la mayor caida con 18.3% de menos aciertos contra el 7.7 % del grupo testigo.
¢Como explicarlo?, observando con mas detenimiento los datos, el grupo de intervencion tiene

el descenso notorio en el texto 11 es posible que este Gltimo haya tenido diferencias importantes

en la complejidad, en la cohesidn o coherencia del texto, justo es reconocer que se selecciono al
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autor por su antagonismo con la otra version seleccionada, y ademas porque eran equiparables
en cuanto a su extension, lo que no se pensoé es que fueran tan diversos en el grado de dificultad,

pues ambos se utilizan como textos en el bachillerato.

Ya se menciond que el ejercicio principal en todos los textos, consistio en marcar solamente los
hechos, y dejar de lado las interpretaciones; por razones no muy claras la mayoria de los
alumnos del grupo intervenido marcaron muy pocos hechos en el texto de Schlarman (I1) que

por otro lado, los historiadores lo consideraron menos objetivo que el de Vazquez.(1)

Otra explicacién viable a considerar ante el bajo nivel de aciertos del grupo entrenado, fue que
la intervencion tuvo fallas importantes que impidieron que se diera el proceso de identificacion
de hechos; como pudo ser entre otras cosas, la diversidad y cantidad de lecturas (13) y de

objetivos secundarios que probablemente dispersaron la atencion del estudiante.

Cuadro 10. Grupo de intervencion y control: promedio de errores.

Pre-Prueba Post-Prueba

Grupo Texto | Texto 11 % Pre. Texto | Texto |1 % Post. % Pre.

Pts(A) | % |Pts(B) | % |A+B/56|Pts(A)| % |Pts(B)| % |A+B/.68 ||-% Post.

Intervencion| 10.7 | 29.6 7.8 39.1 33.0 55 17.1 4.5 126 | 147 -18.3
Control 115 | 321 7.3 36.3 33.6 9.8 30.5 9.3 258 | 28.1 -1.7
Diferencia -.08 -2.5 05 2.8 -0.6 -43 |-134| -48 |-132 | -134 12.8

Por el contrario, en el cuadro de errores los promedios mostraron un claro progreso en el grupo
de intervencion, en el sentido que disminuyo su nivel de fallas en un 18.3 % con respecto a su
desempefio en la pre-prueba, de 33 % a 14.7 %; y también fue mejor que el grupo control con
una amplia diferencia en la pre-prueba, los 2 grupos cometieron casi los mismos errores, sélo un

0.6 % los separa; pero en la post-prueba hay una brecha de 12.8 %.
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La pregunta pertinente fue: ¢Se puede atribuir a la intervencidn esta mejoria o al azar? Para

responder a ello, se aplicé el estadistico de la prueba t de Student:

Cuadro 11. Prueba t de Student.*

Aciertos Errores
Grupo
t p (1) t p(t)
Intervencion 4.06 0.0001 4.86 0.0000
Control 2.01 0.0481 1.30 0.1975

* En la prueba T se hizo la comparacion de medias de aciertos y errores en cada grupo
(intervencion y control), antes y después de la intervencion.

Los datos confirmaron que efectivamente no fue significativa la intervencion pedagdgica en la
identificacion de hechos, pero si lo fue en la reduccion de errores, es decir, los alumnos
entrenados dejaron de marcar las interpretaciones como hechos, tanto con respecto a su propio

desempefio antes de la intervencion como en relacion con el grupo de control.

Es pertinente aclarar que los resultados de la prueba t (t) y la probabilidad de t, p(t), pueden ser
significativos en sentido positivo o negativo. Como sucedid en los aciertos donde los dos grupos
obtuvieron resultados significativos, ya que en ambos la (t) fue mayor que 2.0 y la p(t) fue
menor que 0.05. Sin embargo, fueron negativos poque el desempefio de los grupos descendio
significativamente. En cambio, en cuanto a los errores y siguendo las mismas referencias, solo
fue positivo el resultado del grupo de intervencién, el cual mejoré sustancialmente su

desempefio.
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En otro aspecto como se recordara, se plante6 como objetivo secundario promover el juicio

critico para identificar al texto con mayor objetividad al comparar dos versiones historicas.

En el cuadro siguiente se observan las evaluaciones del grupo de intervencion y del de control

antes y después del entrenamiento.

Cuadro 12. Eleccion del alumno del texto con més objetividad al comparar 2 autores.

Pre-prueba Post-prueba
Grupo Grupo
Intervencion Control Intervencidn Control
Pts. % Pts. % Pts. % Pts. %

I 12.0 34.2 14.0 40.0 25.0 71.0 18.0 51.4

I 17.0 48.5 14.0 40.0 6.0 17.2 14.0 40.0

Iyl 1.0 2.8 2.0 5.7 2.0 5.7 3.0 8.6
Sin respuesta 5.0 14.3 5.0 14.3 2.0 5.7 - -
Total 35.0 | 100.0 | 35.0 | 100.0 35.0 100.0 | 35.0 | 100.0

Se puede apreciar que el grupo de intervencién tanto en la pre-prueba como en la post-prueba
selecciond el texto que los 3 historiadores de la Universidad de Guadalajara designaron como el
mas objetivo. Hay una diferencia importante de casi 20 puntos en los porcentajes de aciertos de
la post-prueba entre los 2 grupos; mientras que la diferencia en la pre-prueba fue de 8.5 puntos.
Es arriesgado atribuir a la intervencidn este comportamiento, pues el grupo entrenado tuvo un
porcentaje de aciertos superior al del control previo a la instruccion. Aunque los datos no sean
concluyentes, los nimeros muestran una mayor habilidad en el grupo con instruccion para

comparar y juzgar la objetividad de dos textos
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Discusién.

Siendo una caracteristica de la lectura critica la busqueda de evidencias de las afirmaciones de
los historiadores, los alumnos del grupo intervencion, trataron de encontrar los hechos historicos
en los textos, utilizando las estrategias vistas en el entrenamiento, pero aunque ese fue el
objetivo y se realizaron cada uno de los ejercicios disefiados con base en la teoria,
desafortunadamente, como ya se dijo anteriormente, el resultado no reflejo una mayor habilidad
para identificar los hechos. Sin embargo, en los debates los estudiantes pudieron argumentar
utilizando algunos hechos tratando de disuadir o convencer a su interlocutor, es decir, hubo
presencia del razonamiento dialéctico que Diaz Barriga (1998), considera también como
caracteristica importante en el lector critico, debido a que la controversia puede ser empleada
como método de conocimiento; ya que los puntos divergentes aparecen como una disonancia

cognitiva en el sujeto, (Marzano 1991).

Por esta misma razon se consideraron 2 autores opuestos en cada prueba, para crear en el
estudiante la necesidad buscar la credibilidad en las distintas versiones histéricas, e inducirlo a

pensar que hay detras de cada punto de vista y someterlo a escrutinio (Swartz, 1991).

Ahora bien, si los datos estadisticos no avalan que la intervencion desarroll6 la habilidad para
diferenciar hechos de interpretaciones, si respalda que no cometid tantos errores debido a la
instruccion. No hay duda que el alumno entrenado se volvié cuidadoso mientras leia,
involucrdndose en su propio proceso de comprension y en consecuencia desarrollando
habilidades metacognitivas, de autorregulacion y control propias del lector estratégico
(Greybeck, 2000), supuesto que se refuerza con las declaraciones del mismo estudiante al
preguntar sistematicamente sus dudas después de cada lectura.

La formacion de un lector experto lleva tiempo y el proceso es gradual (Solé, 1988), quizas por
eso se explique el avance del alumno al disminuir las fallas, pues parece ser que el primer paso,
como evidencia del cambio en el proceso de leer, es que dejé de hacer algo equivocadamente,
pero que requiere de un mayor tiempo para hacerlo correctamente, como sea, fue notoria la

concentracion y atencion durante la actividad de lectura.
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En otro aspecto, en la intervencion se aprecio que la construccion del conocimiento es un doble
proceso de socializacion e individualizacion como afirma Coll (1997), pues la interaccion
constante en el aula permitié el trabajo cooperativo y la negociacion de significados, y el
alumno tomo una posicién mas activa y participativa, que se vio reflejada en los dialogos en la
permanente puesta en comun; donde también se favorecio el intercambio de informaciones entre
los alumnos que sabian algo del tema, con lo cual se buscé que estos ampliaran o construyeran
el conocimiento previo a la lectura, asi el tema se fue contextualizando y aclarando; pues se
partié del supuesto que el alumno al leer incorporaria lo conocido a la nueva informacion
logrando el aprendizaje significativo.

Se estimuld al lector a ser conciente de lo que sabe de un tema antes de la lectura, pues la
utilizacion adecuada del conocimiento previo es una tarea a la que acude permanentemente un
buen lector (Lopez y Arciniegas, 2004). Aunque este estudio no tuvo como objetivo el
conocimiento previo, si cumplio con el proposito de crear las condiciones para que el estudiante
contara con él, al menos en el nivel minimo para una mejor interpretacion del texto.

Con los resultados obtenidos, no se puede afirmar que los alumnos del grupo de intervencion se
estaban desarrollando como lectores criticos, los datos estadisticos se limitaron a registrar su
desempefio para diferenciar hechos de interpretaciones, sin embargo, hay indicios de
movimientos en el proceso de aprendizaje que deben ser considerados, se enumeran algunos
recuperados de las observaciones que registré durante la instruccién y de las declaraciones del

mismo alumnado:

e Cuando un parrafo no tenia secuencia, segun la opinion de los lectores, dijeron que
faltaba algo.

e Cuando se pidi6 elaborar un resumen, el 86% de los alumnos incluy6 hechos.

e En los debates los mas habiles para hablar no siempre fueron los mas persuasivos, para
sorpresa del grupo, a veces los mas callados expresaron sus puntos de vista con mas
solidez recurriendo a hechos y relacionandolos l6gicamente.

¢ Algunos alumnos distinguieron contradicciones en los textos.
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3.3.1 Conclusiones.

Una vez terminada la investigacion los resultados obtenidos me llevan a afirmar lo siguiente:

El desarrollo de las habilidades lectoras no es un proceso de todo o nada, ya que las estrategias
para diferenciar hechos de interpretaciones arrojaron resultados de avances parciales: el grupo
no mejord en la identificacion de hechos historicos pero disminuyd significativamente en el
grado de errores.

El programa de estrategias fue bueno para desarrollar habilidades metacognitivas, pues el
estudiante aumentd su atencion, y con ello su capacidad de autorregularse mientras leia, en
consecuencia logré disminuir notablemente su nivel de errores.

El conocimiento previo fue clave para la comprension del texto historico, cuando la carencia fue
muy grande se hizo necesario proporcionar la informacion requerida para dar sentido al texto,
esto se intent6 a través de los alumnos, otro escrito o el profesor; pues sin este conocimiento
minimo el procesamiento de la informacion es muy bajo y la actividad lectora se convierte en un
fracaso.

Las estrategias para diferenciar hechos de interpretaciones son ensefiables, el proceso lector esta
en constante cambio, en este estudio el lector empez6 a ser mas competente.

Las deficiencias de los alumnos para desarrollar la lectura critica en textos histéricos puede
contrarrestarse progresivamente y paulatinamente a través de un programa de estrategias para
diferenciar hechos de interpretaciones, sin perder de vista que el objetivo ultimo de dicho
programa es que el alumno reconozca y sea conciente de su proceso; y que dirija sus acciones al
logro de la meta trazada; que aprenda a aprender y que él mismo termine por guiar su formacién
como un lector competente.

En otro aspecto, la investigacion abre un espacio a la discusion tedrica acerca del hecho
historico y su significatividad en el aprendizaje.

Finalmente se concluye que fue posible impartir un curso de Historia, conjuntando el contenido
de la asignatura con un programa de estrategias lectoras, con el propésito de construir el
conocimiento historico.

Se espera que éste estudio pueda contribuir, en alguna medida, a mejorar la realizacion de

practicas educativas afines al campo de las ciencias Historico- Sociales.
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Titulo de la Lectura

Autor y Fuente

Dar Razones.

Savater, Fernando (1998) revista “El Pais”, 4 de julio

Los objetivos del TLC.

Pazos, Luis (2002), Problemas socioecondmicos de México,
ed. Diana pp. 90-91

Los 7 mitos del TLC.

Nadal Alejandro, Fco. Aguayo y Marcos Chavez, Periddico
“Publico”

Mega-ciudades.

Agencia EFE, Ginebra: Periddico “Publico”

El campo en México.

Pazos, Luis (2002), Problemas socioecondmicos de México,
ed. Diana pp. 45-46

Mitos Sindicales.

Pazos, Luis (2002), Problemas socioecondmicos de México,
ed. Diana pp. 95-97

El movimiento se demuestra
andando.

Néstor de Buen (2002), Periédico “La Jornada”, 3 de
Octubre

Los indigenas.

Pazos, Luis (2002), Problemas socioecondmicos de México,
ed. Diana pp. 104

La problematica indigena.

Montemayor, Carlos (2001) Tomado de “Historia de
México”
Vazquez Z. J. et al. Ed. Santillana pp. 299

Emiliano Zapata.

Fichas (1984) ed. Patria

Zapata.

Fuentes Mares, José (1985), La Revolucién Mexicana, ed.
Grijalbo, pp. 110-112

El estallido revolucionario.

Véazquez Z. J., Romana Falcén y Lorenzo Meyer (2001), ed.
Santillana pp. 160-162

La caida del general Diaz.

Schlarman, J. H. L. (1984) “México tierra de Volcanes” ed.
Porrua, pp. 492-493
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Apéndice 1

Tema: Guerra mexicano-estadounidense.

Formato-guia |

Antecedentes

Desarrollo

Consecuencias

Minimo 4 Méaximo 8

Minimo 8 Méximo 12

Minimo 2 Méaximo 4

* Anexion de Texas a territorio de EUA en 1845.

* Los deseos de EUA por tener los territorios de Nuevo
México y Alta California.

* En noviembre de 1845 el presidente James Polk envio al
diplomético John Slidell para negociar la modificacion de
las fronteras.

* Guerra de los pasteles.

* Zachary Taylor avanz6 hacia la desembocadura del Rio
Bravo que Texas consideraba como frontera hasta el Rio
Nueces.

Hecho inicial.
+ Primeros combates en Palo Alto y Resaca de Palma donde
salié victorioso el ejercito americano.

Conceptos generales

Minimo 4 Maximo 8

Polkos: batallones civicos formados por personas de clase
media que voluntariamente defendieron la capital del pais.
Armisticio: suspension de hostilidades.

Indemnizacion: reparacion legal de un dafio causado.
Tratado de Guadalupe-Hidalgo: acuerdo firmado por
EUA 'y México en el cual se ponia fin a la guerra mxicano-
estadounidense y que el Rio Bravo marcaria la frontera de
EUA'y la del territorio de México.

Batalla de Chapultepec: combate bélico que tuvo lugar el
13 de septiembre de 1847 en el castillo que corona el cerro
de Chapultepec cuyo resultado facilité el final de la guerra
mexicano-estadounidense.

Destino manifiesto: explica la necesaria expansion
estadounidense no solo como algo inevitable, sino como un
mandato divino.

Doctrina Monroe: declaracion que recoge los principios
de la politica exterior de EUA con respecto a los derechos y
actividades de las potencias europeas en el continente
Americano expuestas por James Monroe.

Batalla de Buena Vista: batalla que tuvo lugar el 22 y 23
de febrero donde Taylor puso fuerte posicion defensiva
apoyada por su artilleria contra Santa Anna.

+ Taylor se adentr6 en México ocupando Tamaulipas y
Monterrey en la batalla de Buena Vista.

+ El gobierno necesitaba recursos para la guerra y solo se los
podia proporcionar el clero por eso Farias expidi6 un
decreto.

+ El coronel Kerney invadi6 Nuevo México y a su vez el
coronel Doniphan ocupo el Paso del Norte y Chihuahua y
por Ultimo fuerzas navales ocuparon los puertos de
Veracruz, Guaymas Mazatlan, San Francisco y Monterrey.

+ El general Scott ocupd el puerto de Veracruz, Santa Anna
sali6 de México hacia Veracruz para vengar la derrota, se
situ6 en Cerro Gordo para esperar al enemigo pero
perdieron labatalla.

+ Los americanos llegan al Valle de México y se situan en
Tlalpan.

+ Defensa de Chapultepec, Santa Anna pensaba detener el
avance de los americanos en Casa Mata y Molino del Rey,
edificios al oeste del castillo de Chapultepec que habian
sido fortificados.

+ El enemigo ataco el 13 de septiembre de 1847, las tropas de
Bravo lucharon heroicamente, sobre todo los cadetes.

+ Los americanos ocuparon la capital el 14 de septiembre de
1847 y desde ese dia se onde6 el pabellon de las estrellas en
el Palacio Nacional por lo cual el pueblo indignado rompid
fuego.

¢ México perdié mas de la mitad del territorio nacional.

¢+ Venta de la Mesilla, en el cual se ofrecieron 7'000,000 y
se fijaron limites territoriales de México y EUA en
diciembre de 1853.

Conceptos historicos

Minimo 4 Méximo 8

Hecho final:

+ Como no era posible continuar la resistencia, fue necesario
negociar un tratado de paz que se firmo en Guadalupe-
Hidalgo por los representantes de México y de Estados
Unidos en febrero de 1848, dicho documento se tituld
"Tratado de paz, amistad y limites", México cedid
territorios a Texas hasta el ri6 Bravo y ademas los de Nuevo
México y Alta California con una extension de 2'000,000 de
km2 por su parte los EUA se obligaron a pagar a México
unaindemnizacién de 15'000,000 quedando libre nuestro

Batalla de Palo Alto: combate librado el 8 de mayo de
1846 en la cd. de Matamoros Tamaulipas en donde se
enfrentaron las tropas de Zachary Taylor, esta se produjo
antes de la declaracion oficial de guerra.

Batalla de Resaca de Palma: combate librado el 9 de
mayo de 1846 en Resaca de Guerrero en Tamaulipas en
donde se enfrentaron Mariano Arista y Zachary Taylor un
dia después de la batalla de Palo Alto, la victoria de Taylor
produjo la ocupacion estadounidense obligando a los
mexicanos a retroceder hacia el Rio Bravo.

Batalla de Molino del Rey: una de las tltimas batallas en
donde se firmo un artificio cuando las negociaciones de paz
se estancaron debido a la resistencia de los delegados
mexicanos que se negaban a entregar mas de la mitad del
territorio mexicano y Scott ataco a las posiciones de
Molino del Rey y Casa Mata y que impedian el acceso a la
capital del pais.

Batalla de Churubusco: Santa Anna ordend a las tropas
que habia en San Angel que se retiraran y que los
batallones polkos se hicieran fuertes en el convento de
Churubusco, batalla heroica enonde se tuvo que suspender
el combate debido a que se habia agotado el parque.
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Apéndice 2 Formato-guia Il
Tema: Guerra mexicano-estadounidense.

Escala: 1 afio=1cm. Simbologia:
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Grupos en conflictos y protagonistas

Instrucciones: mencione el nombre de los protagonistas de cada grupo (minimo 3, 5 de cada grupo)

Nombre del grupo | Nombre del grupo 11

Protagonistas: mexicanos. Protagonistas: estadounidenses.

Mariano Arista: militar y politico mexicano presidente de México que participé en las Zachary Taylor: general estadounidense, presidente de EUA que particip6 en la guerra
batallas de Palo Alto y Resaca de Palma pero fue derrotado por Taylor. mexicano-estadounidense y fue quién inici6 las primeras batallas.

Gomez Farias: politico mexicano presidente provisional que expidié un decreto para Winfiel Scott: militar y politico estadounidense que obtuvo victorias como la de Cerro
obtener 15'000,000 hipotecando o vendiendo bienes del clero. Gordo, Contreras, Molino del Rey en la guerra mexicano-estadounidense.

Mariano Arista: nifio héroe que perdi6 la vida defendiendo la bandera mexicana en la James Polk: politico estadounidense y presidente de EUA, bajo su gobierno el pais
lucha mexicano-estadounidense. aumento su territorio
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Apéndice 3 Formato-guia Il

Instrucciones:
a) Ubique: Veracruz, Cerro Gordo, Jalapa, Pueblay la capital del pais, coloree con rojo el circulo que marca el lugar.

b) Sobre el recuadro de la izquierda sefiale con color verde las vias donde hubo enfrentamientos entre mexicanos y estadounidenses y

también de verde la capital y Guadalupe-Hidalgo.
-Cerro Gordo.  -Chapultepec

c) Explique brevemente (al reverso) que paso en los siguientes sitios: -Entre el rio Nueces y el Bravo.
-La Angostura. -Churubusco.  -Guadalupe-Hgo..
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Apéndice 4 PRE — PRUEBA TEXTO | “LA COLONIZACION DE TEXAS” RELACION DE HECHOS HISTORICOS.

1.En las décadas de 1820 y1830,cierto numero de estadounidenses- principalmente surefios- tomaron la ley liberal de colonizacién de México y
emigraron a Texas.

2. Con la ayuda de esclavos y maquinas desmontadoras de algodon cultivaron las tierras fertiles.

3. Administraron sus negocios bajo la égida de Stephen Austin y otros empresarios que habian contratado con el gobierno de México el
establecimiento de cierto numero de familias en Texas, a cambio de la concesion de la tierra.

4. En tres siglos, el gobierno espafol habia llevado s6lo 4,000 individuos a Texas.

5. En las nuevas condiciones, solo la poblacion de las comunidades de Austin se expandi6 de 2,000 en 1828 a mas de 5,500 tres afios después.

6. Para 1836, mas de 25,000 blancos, hombres, mujeres y nifios, se encontraban dispersos entre el rio Sabine y San Antonio de Bejar.

7. Los colonos de los Estados Unidos sobrepasaban en gran numero a los de ascendencia espafiola.

8. A. LOpez de Santa Anna se convirtio en presidente de México en 1833.

9. Los estadounidenses estaban protestando contra el abandono por dicho presidente de la Constitucion mexicana promulgada once afios antes.
10. Las protestas de los texanos culminaron en una proclamacion de independencia de México, el 2 de marzo de 1836.

11. Cuatro dias después, Santa Anna y el ejército mexicano penetraron en Texas y mataron a los 188 estadounidenses de la mision del Alamo en
San Antonio.

12. Davy Crockett, Jim Bowie y William B. Travis figuraban entre los que murieron defendiendo EI Alamo en San Antonio.

13. Ese mismo mes, en Goliad, en la orilla sur del rio San Antonio, James Walter Fannin, gravemente herido, rindi6é la pequefia tropa que
mandaba.

14. al general mexicano Urrea; Urrea ejecutd a la mayor parte de los prisioneros y al coronel Fannin.

15. Los gritos de “jAcordaos de El Alamo!” y “jAcordaos de Goliad!” sirvieron durante mucho tiempo como gritos de unificaciéon para los
texanos.

16. Durante la guerra de independencia de Texas, las fuerzas de la joven replblica se hallaban al mando del general Sam Houston.

17. Este hijo de Virginia se habia trasladado desde muy joven a Tennessee.

18. luchd bajo el mando de Andrew Jackson en la guerra de 1812, estudio leyes,

19. y sirvié como representante y como gobernador de Tennessee. . Se establecid en Texas después de que Jackson lo envid alli para negociar un
tratado con los indios en 1832.

20. Houston jefe en la batalla de San Jacinto, que tuvo lugar el 21 de abril de1836,

21. menos de dos meses después de las derrotas de los texanos en EI Alamo y Goliad,

22. Sus tropas ( las de Houston) sorprendieron y derrotaron a las de Santa Anna e hicieron prisionero al propio dictador mexicano.

23. Houston obligo a Santa Anna a firmar el tratado de Velasco,

24. en virtud del cual México aceptd sacar sus tropas de Texas Yy reconocié el Rio Grande como frontera sudoeste de la nueva Republica de
Texas.

e Holman, H. (1991) “La democracia y el destino manifiesto” en Degler et. Al. Historia de los Estados Unidos, México: Limusa, pp.
20420
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Apendice 5 PRE — PRUEBA : TEXTO II “MEXICO SE REDUCE A LA MITAD.” RELACION DE HECHOS.

1. Las colonias inglesas de Norteamérica se habian transformado en la RepUblica de Estados Unidos cuatro décadas antes de que las
posesiones espafiolas se independizaran.

2. El nuevo pais inicio pronto la expansion de su territorio.

3. E n 1803 compro6 al gobierno de Napoleon la Luisiana, extenso territorio al oeste del Mississippi que incluia el puerto de Nueva Orleans.

4. Mas tarde (1812) ocup0 la Florida (colonia espafiola);
5. alegando que Espafia se habia aliado a Inglaterra, con la que E.U. estuvo en guerra en ese afio.

6. Siete afios mas tarde legalizd la posesion de ese territorio, mediante una compra que hizo a Epafia.

7. La poblacion novohispana de Texas era escasa Yy desde fines del periodo colonial se habia iniciado ahi la colonizacion por estadounidenses

8. Tanto el gobierno espafiol como el mexicano promovieron esta inmigracion, con la condicién que los inmigrantes fueran latinos y
catolicos.

9. Pero el propio gobierno tolerd la violacion de esta disposicion y también autorizé que los colonos llevaran esclavos.
10. En varias ocaciones, las autoridades mexicanas trataron de frenar la llegada de mas norteamericanos y de impulsar la de los mexicanos.
11. Pero fracasaron en su intento.

12. Los habitantes de Texas pidieron que su territorio fuera erigido en estado.

13. Pero el presidente de México Santa Anna, rechazo tal pretencion..

14. Las contradicciones culminaron en la declaracion de independencia de Texas.

15. El gobierno estadounidense alentd este movimiento suministrando armas y recursos a los insurrectos.

16. El ejército mexicano encabezado por Santa Anna, los combati6 )
17. y obtuvo algunas victorias contra los rebeldes, (una) de las cuales fue la de EI Alamo.

18. Pero finalmente fue derrotado y Santa Anna cayd prisionero.

19. México retiro6 sus tropas (1836). Sin aceptar que Texas fuera un pais independiente.

20. Un afio después, Estados Unidos lo reconocié como estado soberano, y poco mas tarde hicieron lo mismo Francia e Inglaterra.

Brom, Juan, Esbozo de historia de México, Editorial Grijalbo, México, 1998, pp. 171-172.
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Apéndice 6 POST-PRUEBA TEXTO 1 “ELESTALLIDO REVOLUCIONARIO” RELACION DE HECHOS

1. La actividad politica electoral en 1909 en México (se montd sobre) un panorama social y econémico lleno de conflictos y una élite gobernante
profundamente dividida.

2. Como Diaz tenia ya una edad muy avanzada y existia la posibilidad de que muriera en el cargo, era importante Decidir quién seria vicepresidente para
el periodo 1910-1916.

3. Un buen numero de sectores politicos y miembros del ejército apoyaban al general Bernardo Reyes, antiguo gobernador de Nuevo Ledn y exsecretario
de guerra.

4. Los cientificos lograron colocar a Ramon Corral, exgobernador de Sonora, como comparfiero de férmula de Diaz.

5. Cuando, a pedido de este, Reyes acepto salir del pais, no tardaron en sumarse al Centro Anti- reeleccionista.

6. Fue Francisco I. Madero, el candidato presidencial anti-reeleccionista, un hacendado y empresario coahuilense de 36 afos.

7. miembro ilustrado de una de las familias empresariales mas pudientes de todo México, duefia de grandes extensiones dedicadas al algodon, de
empresas textileras, fundidoras de acero y bancos.

8. Habia recibido educacion en Paris y Berkeley, California.

9. En 1909 publicé un libro: “La sucesion presidencial de 1910

10. En 1909 y 1910 realiz6 giras por toda la republica, lo que le permiti6 darse a conocer y crear una extensa red de 6rganos anti-reeleccionistas.

11. El dia de la eleccién presidencial, el 21 de junio de 1910, Madero estaba en la misma situacion que cientos de sus seguidores en todo México:
prisionero.

12. En octubre, disfrazado, logr6 escapar hacia E. U. Donde redact6 su Plan de San Luis.

13. Al calificar como ilegitimas las ultimas elecciones llam6 a “hacer la guerra “ al régimen,

14. asumi¢ la presidencia provisional y designo el 20 de noviembre para que “desde las seis de la tarde en adelante todos los ciudadanos de la repablica
tomaran las armas para arrojar del poder a las autoridades que actualmente gobiernan”.

15. El plan incluy6 un articulo proponiendo la restitucion de tierras.

16. Las fiestas del centenario fueron celebradas con la presencia de representantes de las grandes potencias y paises latinoamericanos.

17. Sebastian Lerdo de Tejada- el presidente contra el que Diaz se rebelara en 1876-quien muri6 en 1889 en el exilio en EE.UU. (habia profetizado la
revolucion).

18. El movimiento armado se esparci6 no tanto en las ciudades grandes y medianas, sino en cientos de pequefios poblados dispersos en el campo.

19. Desde el inicio, el corazén de la revuelta estuvo en la frontera norte, particularmente en estado de Chihuahua.

20. Donde era relativamente facil introducir hombres, armamento y viveres de EE.UU.

21. El anciano presidente capitul6 en los Tratados de Cd. Judrez. Diaz y Corral renunciaron.

22. Mientras se convocaban elecciones generales, la presidencia provisional quedé en manos del abogado Fco. Ledn de la Barra.

23. experimentado diplomatico y ultimo secretario de Relaciones Exteriores de Diaz.

24. Diaz parti6 exiliado a Europa, habria de morir en Paris en 1915.

25. Al irse , con lagrimas en los ojos, comentd “han soltado un tigre”.

*Vazquez Z. J., Romana Falcén y Lorenzo Meyer (2001), ed. Santillana pp. 160-162
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Apéndice 7 POST-PRUEBA TEXTOIl  “LA CAIDA DEL GENERAL DIiAZ” .RELACION DE HECHOS

1. Brotaron dos nuevos partidos politicos: el Partido Democratico y el Anti-rreeleccionista.

2. El Partido Democratico desaparecio del escenario politico, y s6lo quedé el Anti-rreelecio- nista, que postulaba a Francisco I. Madero como presidente
y al doctor Vazquez Gomez Como vicepresidente.

3. Las planillas quedaron asi: Diaz y Corral, contra Madero y Vazquez Gémez.

4. En diciembre de 1909 Francisco I. Madero hizo una gira politica, recorriendo los estados Del norte de la Republica y pronunciando discursos.

5. En Alamos, Estado de Sonora, de donde era Ramon Corral, la policia disperso el mitin, y en Hermosillo, agitadores dieron molestias.

6. También hizo Madero otra gira politica a principios de 1910 y recorri6 la Republica,
y en ella se hizo acompafar de su esposa, Sara Pérez de Madero.

7. Madero emprendio otra gira politica. Sin embargo, en Saltillo la policia le neg6 autorizacion para subir a la tribuna y en Monterrey fueron detenidos él
y Roque Estrada.

8. bajo el futil pretexto de que Estrada habia insultado a la policia y Madero lo habia apoyado y habia lanzado difamaciones subversivas en su discurso
politico en san Luis Potosi. Fue encarcelado.

9. Ganaron las elecciones por abrumadora mayoria los dos candidatos, Diaz y Corral, en Julio de 1910.

10. Desde San Antonio, Texas, Madero lanz6 su plan de San Luis Potosi, con la fecha del 5 de Octubre de 1910.

11. En el denunciaba como invalida la tltima eleccidn, tronaba contra los monopolios

12 .Y excitaba a la nacidn a levantarse en rebelion el 20 de Noviembre de 1910.

13. EL 20 de noviembre dia sefialado por él para que en todo el pais hubiese un levantamiento general, que no llegd a tener lugar.

14. Madero cruzd la frontera de México en Piedras Negras. Dos hombres habian prometido salir a su encuentro.

15 Pero, al llegar Madero alla, uno de ellos no se present6 y el otro tenia 10 hombres. Madero regres6 a San Antonio.

16. Pascual Orozco y Pancho Villa se concentraron sobre Ciudad Juérez, que se halla al otro lado del Ri6 Bravo, frente a El Paso, y era defendida por el
General Navarro.

17. En ambos campos se fusilaba a los prisioneros de guerra.

18. El 14 de Febrero de 1911 Madero, volvio a cruzar la frontera de México, cerca de Ysleta, Texas.

19. Los gobernadores pedian tropas federales; pero Diaz no tenia las suficientes para resistir a Villa y Orozco.

20. Madero habia mandado retirar las tropas de Ciudad Juarez.

21. En una tregua, los soldados maderistas se estaban bafiando en el Rié Bravo y los federales dispararon sobre ellos, dando por resultado que Villa 'y
Orozco atacaran Ciudad Juarez y que Navarro que la defendia se rindiera con 400 hombres y 300 mil cartuchos.

22. La caida de Ciudad Juarez se redujo a algunos centenares de muertos y heridos y a algunos miles de pesos de dafios materiales.

23. El general Diaz vencido, hizo empacar sus bienes personales y en un tren especial partio para Veracruz, con Carmelita.

24. Sin que nadie fuera a darle la despedida, ni siquiera Limantour.

25. El general Victoriano Huerta, mandaba la escolta que custodiaba a Don Porfirio, el octogenario 8 veces presidente de la Republica, en su viaje al
destierro.

* Schlarman, J. H. L. (1984) “México tierra de Volcanes” ed. Porrua, pp. 492-493
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Apendice 8 Seguimiento del alumno grupo de intervencion: puntaje de aciertos.
Pre-Prueba Post-Prueba 0
% Post
Alumno Texto | Texto Il % Pre Texto | Texto Il % Post - % Pre
Puntos (A) % Puntos (B) % (A +B)/88 | Puntos (A) % Puntos (B) % (A +B)/100

il 11 22.9 15 37.5 29.5 25 50.0 20 40.0 45.0 15.5
2 28 58.3 19 475 53.4 12 24.0 12 24.0 24.0 29.4
3 32 66.7 26 65.0 65.9 23 46.0 16 32.0 39.0 26.9
7 30 62.5 9 22.5 443 21 42.0 17 34.0 38.0 63
5 20 417 14 35.0 38.6 7 14.0 18 36.0 25.0 -13.6
6 9 18.8 14 35.0 26.1 9 18.0 14 28.0 23.0 3.1
7 20 417 16 40.0 40.9 11 22.0 7 14.0 18.0 22.9
8 20 417 18 45.0 432 16 32.0 10 20.0 26.0 17.2
9 14 29.2 11 27.5 28.4 33 66.0 21 42.0 54.0 25.6
10 18 375 13 32.5 35.2 33 66.0 29 58.0 62.0 26.8
11 17 35.4 17 425 38.6 15 30.0 12 24.0 27.0 116
12 23 47.9 20 50.0 48.9 17 34.0 10 20.0 27.0 21.9
13 36 75.0 26 65.0 70.5 34 68.0 23 46.0 57.0 135
14 35 72.9 29 72.5 72.7 22 44,0 16 32.0 38.0 34.7
15 35 72.9 28 70.0 71.6 22 44,0 18 36.0 0.0 316
16 19 39.6 5 12.5 27.3 25 50.0 19 38.0 44,0 16.7
17 34 70.8 22 55.0 63.6 27 54.0 24 8.0 51.0 -12.6
18 28 58.3 22 55.0 56.8 30 60.0 23 46.0 53.0 3.8
19 20 417 23 57.5 48.9 29 58.0 19 38.0 48.0 0.9
20 28 58.3 23 57.5 58.0 12 24.0 18 36.0 30.0 28.0
21 23 47.9 32 80.0 62.5 19 38.0 13 26.0 32.0 30.5
22 26 54.2 33 82.5 67.0 17 34.0 15 30.0 32.0 -35.0
23 16 33.3 21 52.5 42.0 22 44.0 11 22.0 33.0 9.0
24 35 72.9 27 67.5 70.5 17 34.0 6 12.0 23.0 475
25 20 417 31 775 58.0 15 30.0 13 26.0 28.0 -30.0
26 35 72.9 15 375 56.8 15 30.0 15 30.0 30.0 -26.8
27 39 81.3 37 92.5 86.4 13 26.0 9 18.0 22.0 64.4
28 20 417 13 325 375 6 12.0 12 24.0 18.0 195
29 21 438 26 65.0 53.4 41 82.0 38 76.0 79.0 25.6
30 30 62.5 15 375 51.1 25 50.0 12 24.0 37.0 141
31 22 45.8 25 62.5 53.4 19 38.0 22 44.0 41.0 12.4
32 10 20.8 15 375 28.4 23 46.0 15 30.0 38.0 9.6
33 25 52.1 19 475 50.0 15 30.0 10 20.0 25.0 25.0
34 21 438 17 425 432 15 30.0 13 26.0 28.0 15.2
35 29 60.4 15 375 50.0 30 60.0 20 40.0 50.0 0.0

TOTAL 849 1,768.8 711 1,7775 1,772.7 715 1,430.0 570 1,140.0 1,285.0 -487.7
a 24.3 50.5 20.3 50.8 50.6 20.4 40.9 16.3 32.6 36.7 -13.9
% 50.5 50.8 50.7 0.9 32.6 36.7 -13.9

Pre-prueba: Los % del Texto | y 11 se hicieron sobre el total de aciertos posibles. A (48) y B (40)
Post-prueba: Los % del Texto | y Il se hicieron sobre el total de aciertos posibles. A (50) y B (50)

110




Apendice 9 Seguimiento del alumno grupo control: puntaje de aciertos.
Pre-Prueba Post-Prueba %
o Post
Alumno Texto | Texto 11 % Pre Texto | Texto 11 % Post (A - 06 Pre
Puntos (A) % Puntos (B) % (A +B)/88 [ Puntos (A) % Puntos (B) % + B)/100

1 26 54.2 32 80.0 65.9 34 68.0 40 80.0 74.0 8.1
2 11 22.9 5 12.5 18.2 15 30.0 23 46.0 38.0 19.8
3 22 45.8 18 45.0 455 35 70.0 26 52.0 61.0 15.5
4 32 66.7 25 62.5 64.8 24 48.0 31 62.0 55.0 9.8
5 23 47.9 26 65.0 55.7 10 20.0 12 24.0 22.0 -33.7
6 19 39.6 11 27.5 34.1 10 20.0 8 16.0 18.0 -16.1
7 21 43.8 5 12.5 29.5 25 50.0 19 38.0 44.0 14.5
8 18 37.5 18 45.0 40.9 18 36.0 15 30.0 33.0 7.9
9 23 47.9 29 72.5 59.1 19 38.0 22 44.0 41.0 -18.1
10 22 45.8 26 65.0 54.5 27 54.0 14 28.0 41.0 -13.5
11 16 33.3 7 17.5 26.1 15 30.0 13 26.0 28.0 1.9
12 16 33.3 22 55.0 432 30 60.0 23 46.0 53.0 9.8
13 17 35.4 6 15.0 26.1 13 26.0 6 12.0 19.0 7.1
14 20 41.7 17 42.5 42.0 11 22.0 6 12.0 17.0 -25.0
15 24 50.0 24 60.0 54.5 14 28.0 12 24.0 26.0 -28.5
16 10 20.8 9 22.5 21.6 8 16.0 8 16.0 16.0 5.6
17 14 29.2 23 57.5 42.0 15 30.0 13 26.0 28.0 -14.0
18 22 45.8 12 30.0 38.6 10 20.0 8 16.0 18.0 -20.6
19 26 54.2 21 52.5 53.4 25 50.0 25 50.0 50.0 -3.4
20 18 37.5 16 40.0 38.6 14 28.0 13 26.0 27.0 -11.6
21 13 27.1 8 20.0 23.9 12 24.0 18 36.0 30.0 6.1
22 23 47.9 14 35.0 42.0 18 36.0 17 34.0 35.0 7.0
23 34 70.8 30 75.0 72.7 23 46.0 16 32.0 39.0 -33.7
24 25 52.1 34 85.0 67.0 31 62.0 37 74.0 68.0 1.0
25 32 66.7 26 65.0 65.9 30 60.0 38 76.0 68.0 2.1
26 19 39.6 25 62.5 50.0 9 18.0 15 30.0 24.0 -26.0
27 8 16.7 12 30.0 22.7 11 22.0 9 18.0 20.0 2.7
28 25 52.1 21 525 52.3 14 28.0 19 38.0 33.0 -19.3
29 19 39.6 7 17.5 29.5 0 0.0 0 0.0 0.0 -29.5
30 16 33.3 8 20.0 27.3 16 32.0 26 52.0 42.0 14.7
31 14 29.2 13 32.5 30.7 11 22.0 18 36.0 29.0 -1.7
32 25 52.1 10 25.0 39.8 8 16.0 19 38.0 27.0 -12.8
33 11 22.9 12 30.0 26.1 16 32.0 12 24.0 28.0 1.9
34 13 27.1 13 32.5 29.5 7 14.0 4 8.0 11.0 -18.5
35 15 313 18 45.0 37.5 15 30.0 23 46.0 38.0 0.5

TOTAL 692 1,441.7 603 1,507.5 1,4716 593 1,186.0 608 1,216.0 1,201.0 -270.6
a 19.8 41.2 17.2 43.1 42.0 16.9 33.9 17.4 34.7 34.3 7.7
% 412 43.1 42.1 33.9 34.7 34.3 78

Pre-prueba: Los % del Texto | y Il se hicieron sobre el total de aciertos posibles. A (48) y B (40)
Post-prueba: Los % del Texto | y Il se hicieron sobre el total de aciertos posibles. A (50) y B (50)
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Apendice 10 Seguimiento del alumno grupo de intervencion: puntaje de errores.
Pre-Prueba Post-Prueba o
o Pre
Alumno Texto | Texto I % Pre Texto | Texto I % Post % Post
Puntos (A) % Puntos (B) % (A + B)/56 Puntos (A) % Puntos (B) % (A + B)/68

1 6 16.7 4 20.0 17.9 10 31.3 10 27.8 29.4 116
2 2 5.6 0 0.0 3.6 2 6.3 2 5.6 5.9 23
3 10 27.8 4 20.0 25.0 8 25.0 2 5.6 14.7 10.3
Z 12 333 6 30.0 32.1 8 25.0 0 0.0 11.8 20.4
5 12 333 2 10.0 25.0 12 375 10 27.8 32.4 T4
6 8 22.2 5 25.0 23.2 4 12.5 6 16.7 14.7 8.5
7 0 0.0 6 30.0 10.7 4 12.5 0 0.0 5.9 4.3
8 22 61.1 6 30.0 50.0 4 12.5 Z 1.1 11.8 38.2
9 8 22.2 4 20.0 21.4 6 18.8 10 27.8 23.5 2.1
10 12 333 5 25.0 30.4 12 37.5 18 50.0 44.1 -13.8
11 4 111 4 20.0 14.3 6 18.8 0 0.0 8.8 55
12 12 333 4 20.0 28.6 0 0.0 0 0.0 0.0 28.6
13 10 27.8 0 0.0 17.9 6 18.8 8 22.2 20.6 2.7
14 14 38.9 22 110.0 64.3 6 18.8 0 0.0 8.8 555
15 20 55.6 16 80.0 64.3 6 18.8 2 5.6 11.8 52.5
16 11 30.6 4 20.0 26.8 4 12.5 Z 11.1 11.8 15.0
17 22 61.1 10 50.0 57.1 8 25.0 12 33.3 29.4 27.7
18 16 444 10 50.0 46.4 4 12.5 3 8.3 10.3 36.1
19 18 50.0 8 0.0 46.4 10 31.3 6 16.7 23.5 22.9
20 4 111 10 50.0 25.0 6 18.8 10 27.8 23.5 15
21 14 38.9 8 0.0 39.3 4 12.5 0 0.0 5.9 33.4
22 4 111 10 50.0 25.0 8 25.0 0 0.0 11.8 13.2
23 2 5.6 8 0.0 17.9 0 0.0 Z 1.1 5.9 12.0
24 12 33.3 6 30.0 32.1 0 0.0 0 0.0 0.0 32.1
25 14 38.9 18 90.0 57.1 2 6.3 Z 1.1 8.8 483
26 Z 1.1 2 10.0 10.7 0 0.0 Z 1.1 5.9 43
27 18 50.0 24 120.0 75.0 2 6.3 0 0.0 2.9 72.1
28 14 38.9 14 70.0 50.0 6 18.8 6 16.7 17.6 32.4
29 8 22.2 6 30.0 25.0 18 56.3 10 27.8 412 -16.2
30 20 55.6 16 80.0 64.3 8 25.0 8 22.2 235 40.8
31 0 0.0 2 10.0 3.6 T 3.1 2 5.6 4.4 0.8
32 Z 1.1 8 20.0 21.4 0 0.0 2 5.6 2.9 185
33 12 333 12 60.0 42.9 0 0.0 0 0.0 0.0 42.9
34 2 5.6 2 10.0 7.1 10 31.3 Z 1.1 20.6 134
35 22 61.1 8 40.0 53.6 6 18.8 8 22.2 20.6 33.0

TOTAL 373 1,036.1 274 1,370.0 1,155.4 191 596.9 159 4417 514.7 640.7
a 10.7 29.6 7.8 39.1 33.0 55 17.1 45 12.6 14.7 18.3
% 29.6 39.1 34.4 17.1 12.6 14.8 19.5

Pre-prueba: Los % del Texto | y Il se hicieron sobre el total de errores posibles. A (36) y B (20)
Post-prueba: Los % del Texto I y 11 se hicieron sobre el total de errores posibles. A (32) y B (36)
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Apendice 11

Seguimiento del alumno grupo control: puntaje de errores.

Pre-Prueba

Post-Prueba

0,
Alumno Texto | Texto I % Pre Texto | Texto I % Post /00/5 lrjeost
Puntos (A) % Puntos (B) % (A + B)/56 Puntos (A) % Puntos (B) % (A + B)/68
1 14 38.9 12 60.0 46.4 20 62.5 16 44.4 52.9 -6.5
2 4 111 2 10.0 10.7 14 43.8 16 44.4 44.1 -33.4
3 12 33.3 2 10.0 25.0 20 62.5 16 44.4 52.9 -27.9
4 14 38.9 0 0.0 25.0 2 6.3 14 38.9 23.5 15
5 16 44.4 14 70.0 53.6 0 0.0 6 16.7 8.8 44.7
6 10 27.8 4 20.0 25.0 14 43.8 6 16.7 29.4 -4.4
7 10 27.8 8 40.0 32.1 10 31.3 12 33.3 32.4 -0.2
8 18 50.0 8 40.0 46.4 6 18.8 2 5.6 11.8 34.7
9 10 27.8 16 80.0 46.4 6 18.8 6 16.7 17.6 28.8
10 12 33.3 8 40.0 35.7 6 18.8 6 16.7 17.6 18.1
11 8 22.2 2 10.0 17.9 0 0.0 0 0.0 0.0 17.9
12 8 22.2 6 30.0 25.0 10 31.3 12 33.3 32.4 -7.4
13 10 27.8 2 10.0 21.4 14 43.8 2 5.6 23.5 -2.1
14 2 5.6 4 20.0 10.7 10 31.3 4 11.1 20.6 -9.9
15 14 38.9 2 10.0 28.6 8 25.0 6 16.7 20.6 8.0
16 10 27.8 8 40.0 32.1 4 12.5 0 0.0 5.9 26.3
17 10 27.8 14 70.0 42.9 20 62.5 17 47.2 54.4 -11.6
18 12 33.3 0 0.0 21.4 10 31.3 2 5.6 17.6 3.8
19 16 44.4 24 120.0 71.4 28 87.5 16 44.4 64.7 6.7
20 6 16.7 4 20.0 17.9 4 12.5 6 16.7 14.7 3.2
21 8 22.2 2 10.0 17.9 14 43.8 6 16.7 29.4 -11.6
22 10 27.8 4 20.0 25.0 2 6.3 6 16.7 11.8 13.2
23 28 77.8 11 55.0 69.6 12 37.5 8 22.2 29.4 40.2
24 14 38.9 22 110.0 64.3 6 18.8 18 50.0 35.3 29.0
25 20 55.6 6 30.0 46.4 22 68.8 32 88.9 79.4 -33.0
26 26 72.2 15 75.0 73.2 18 56.3 10 27.8 41.2 32.0
27 8 22.2 4 20.0 21.4 6 18.8 4 11.1 14.7 6.7
28 2 5.6 2 10.0 7.1 8 25.0 10 27.8 26.5 -19.3
29 8 22.2 6 30.0 25.0 0 0.0 0 0.0 0.0 25.0
30 6 16.7 8 40.0 25.0 14 43.8 16 44.4 441 -19.1
31 18 50.0 8 40.0 46.4 10 31.3 16 44.4 38.2 8.2
32 4 11.1 10 50.0 25.0 4 12.5 10 27.8 20.6 4.4
33 12 33.3 2 10.0 25.0 10 31.3 6 16.7 23.5 15
34 10 27.8 8 40.0 32.1 4 12.5 0 0.0 5.9 26.3
35 14 38.9 6 30.0 35.7 6 18.8 18 50.0 35.3 0.4
TOTAL 404 1,122.2 254 1,270.0 1,175.0 342 1,068.8 325 902.8 980.9 194.1
a 11.5 32.1 7.3 36.3 33.6 9.8 30.5 9.3 25.8 28.0 5.5
% 32.1 36.3 34.2 30.5 25.8 28.2 6.0

Pre-prueba: Los % del Texto I y 11 se hicieron sobre el total de errores posibles. A (36) y B (20)
Post-prueba: Los % del Texto | y 11 se hicieron sobre el total de errores posibles. A (32) y B (36)
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Anexo 1 Pre-Prueba: Texto | “La colonizacion de Texas.”
En las décadas de 1820 y 1830, cierto numero de estadounidenses --principalmente
surefios-- tomaron al pie de la letra la liberal ley de colonizacion de México y
emigraron a Texas. Con la ayuda de esclavos y maquinas desmontadoras de
algodon cultivaron las fértiles tierras y administraron sus negocios bajo la égida de
Stephen Austin y otros empresarios que habian contratado con el gobierno mexicano
el establecimiento de cierto numero de familias en Texas, a cambio de la concesion
de tierras.

En tres siglos, el gobierno espafiol habia llevado solo 4000 individuos a Texas. En
las nuevas condiciones, solo la poblacion de las comunidades de Austin se expandié
de 2000 en 1828 a mas de 5500 tres afios después. Para 1836, mas de 25,000
blancos, hombres, mujeres y nifios se encontraban dispersos entre el rid Sabine y San
Antonio de Bejar. Los colonos de los Estados Unidos sobrepasaban en gran nimero
a los de descendencia espafiola.

La friccidn entre los mexicanos y los estadounidenses en Texas fue probablemente
inevitable. Los mexicanos, desde largo tiempo acostumbrados a los procedimientos
espafioles, naturalmente no estaban acostumbrados para las clases de
responsabilidades administrativas y legislativas tan facilmente asumidas por los
inmigrantes. Los estadounidenses instalados en Texas, agresivos y confiados en si
mismos, estaban seguros de que su genero de vida era mas libre, saludable y feliz y,
en todos sentidos, superior al de los mexicanos. Se consideraban individual y
colectivamente, como los agentes adecuados para imponer reformas y adelantos
sobre lo que ellos estimaban era una sociedad inculta, castigada por generaciones de
supersticion e indolencia. Los recién llegados no alcanzaban por lo general a
reconocer la espiritualidad y gentileza de la cultura espafiola y criticaban a los
campesinos mexicanos por ser analfabetos y por ignorar en que mundo estaban.
También pasaron por alto la igualmente pertinente verdad de que tanto los
campesinos mexicanos como sus sefiores eran sensibles y orgullosos.

Los estadounidenses en Texas se encontraban molestos por los cambios en la
politica mexicana y por la incertidumbre de su propia situacién. El gobierno
mexicano parecia indiferente ante las necesidades educativas y la aplicacion de las
leyes, y nada hizo por fortalecer las esperanzas de los estadounidenses de que Texas
pudiera separarse del estado de Coahuila, al que durante tanto tiempo habia
pertenecido. Este descuido, asi como actitudes divergentes en cuanto a la religion y
a la esclavitud, contribuyeron a crear una tendencia que amplio la brecha que existia
entre los mexicanos de origen y los inmigrantes procedentes del norte.

La guerra por la independencia. Entre tanto, en la ciudad de México una
creciente tendencia hacia el gobierno dictatorial reducia las posibilidades de
reconciliacion. La encarnacion de este espiritu despético fue Antonio Lopez de
Santa Anna, “el Napoledn del Oeste”, era ambicioso, inclinado a la intriga y también
un comandante eficaz, siempre que la suerte le favoreciera. Como presidente, aplast6
de manera inflexible cualquier indicio de liberalismo en el gobierno central de
México, y luego enfocd su atencion sobre Texas, donde los estadounidenses estaban
protestando con vehemencia contra el abandono por dicho presidente de la
“esclarecida” Constitucién mexicana promulgada once afios antes. Las protestas de
los texanos culminaron en una declaracién de independencia de México el 2 de
marzo de 1836.

Cuatro dias después, Santa Anna y el ejercito mexicano penetraron en Texas y
mataron a 188 estadounidenses de la misién de EI Alamo en San Antonio. Davy
Crockett, Jim Bowie y William B. Travis figuraban entre los héroes norteamericanos
que murieron defendiendo el Alamo en San Antonio. Ese mismo mes en Goliad, en
la orilla sur del ri6 San Antonio, James Walter Fannin, gravemente herido, rindio la
pequefia tropa que mandaba, al general mexicano José Urrea, creyendo que los
texanos serian objeto del trato humano normalmente otorgado a los prisioneros de
guerra. En vez de eso, Urrea, siguiendo las ordenes de Santa Anna, ejecuto a sangre
fria a la mayor parte de los prisioneros y, finalmente, al coronel Fannin. Si los
disparos que los mataron no resonaron en todo el mundo, segun la tradicion del
puente Concord, los gritos de “jAcordaos de El Alamo!” y “jAcordaos de Goliad!”
Sirvieron durante mucho tiempo como gritos de unificacion para los texanos.
Durante la guerra de independencia de Texas, las fuerzas de la joven republica se
hallaban bajo el ha&bil mando del general Sam Houston. Este robusto hijo de
Virginia se habia trasladado desde muy joven a Tennessee, lucho bajo el mando de
Andrew Jackson en la guerra de 1812, estudié leyes, y sirvié como representante y
como gobernador de Tennessee. Se estableci6 en Texas después de que Jackson lo
envio alli para negociar un tratado con los indios en 1832.

Houston demostrd sus aptitudes como jefe en la batalla de San Jacinto, que tuvo
lugar el 21 de abril de 1836, menos de dos meses después de las derrotas de los
texanos en El Alamo y Goliad. Sus tropas sorprendieron y derrotaron a las de Santa
Anna e hicieron prisionero al propio dictador mexicano. Houston obligo a Santa
Anna a firmar el tratado de Velasco, en virtud del cual México aceptd sacar sus
tropas de Texas y reconocio el Rio Grande como frontera sudoeste de la nueva
Republica de Texas.

Tomado de: Holman, Hamilton, “La democracia y el destino manifiesto” en Degler, Cochran y otros, Historia de los Estados Unidos. La experiencia democrética,

editorial Limusa, México, 1991, pp. 204-205.
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Anexo 2 Pre-Prueba: Texto Il

Guerras y sublevaciones

Las colonias inglesas de Norteamérica se habian transformado en la Republica
de Estados Unidos cuatro décadas antes que las posesiones espafiolas se
independizaran. El nuevo pais inicio pronto la expansidn de su territorio, basado
en una manufactura en crecimiento y un vigoroso comercio, y alimentada por
una fuerte inmigracion proveniente de Europa.

Muchos ciudadanos estadounidenses estaban sinceramente convencidos de
haber logrado la mejor forma social y de gobierno, y deseaban hacer participes
de ella a todos los pueblos, sobre todo a los del continente americano. En la
practica, su actitud sirvio de “justificacién” para apoderarse de nuevos
territorios, expulsar o aniquilar a la poblacion indigena, y para que funcionarios
gubernamentales obtuvieran grandes ganancias especulando con los terrenos de
que se apropiaban y vendian a los nuevos colonos, muchos de los cuales usaban
el trabajo de esclavos.

Estados Unidos aprovechd las guerras entre los paises europeos para adquirir
varias de las colonias que estos poseian. En 1803 comprd al gobierno de
Napoledn La Luisiana, extenso territorio al oeste del Mississippi que incluia el
importante puerto de Nueva Orleans. Mas tarde e (1812) ocupé la Florida
(colonia espafiola), alegando que Espafia se habia aliado a Inglaterra, con la que
Estados Unidos estuvo en guerra ese afio; siete afios mas tarde legalizo la
posesion de ese territorio, mediante una compra que hizo a Espafa. El siguiente
objetivo era el norte de México, desde Texas hasta la costa occidental, para asi
extender su territorio del Atlantico hasta el Pacifico.

Texas. La poblacion novo hispana de Texas era escasa y desde fines del periodo
colonial se habia iniciado la colonizacion por estadounidenses. Tanto el
gobierno espafiol como mas tarde el mexicano promovieron esa inmigracion,
con la condicion que los inmigrantes fueran latinos y catdlicos, pero el propio
gobierno de Meéxico tolero la violacion de esta disposicion y también autorizo
que los colonos llevaran esclavos. Funcionarios estadounidenses y mexicanos se
enriguecieron especulando con la concesién de tierras.

En varias ocasiones, las autoridades mexicanas trataron de frenar la llegada de
mas norteamericanos y de impulsar la de mexicanos, pero fracasaron en sus
propdsitos. Los habitantes de Texas pidieron que su territorio fuera erigido en
estado, para gozar de cierta autonomia, pero el presidente de México, Santa
Anna, rechazé la pretension.

Las contradicciones se agudizaron y culminaron en la declaracion de
independencia de Texas. El gobierno estadounidense alentd este movimiento,
suministrando armas y recursos a los insurrectos. EIl ejercito mexicano,

“Meéxico se reduce a la mitad”
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encabezado por Santa Anna, los combatio y obtuvo algunas victorias contra los
rebeldes, la mas importante de ellas fue la de EI Alamo, pero finalmente fue
derrotado y Santa Anna cayo prisionero. México retiro sus tropas (1836), sin
aceptar que Texas fuera un pais independiente. Un afio después, Estados Unidos
lo reconocié como estado soberano, y poco mas tarde hicieron lo mismo Francia
e Inglaterra, quienes deseaban el fortalecimiento del nuevo pais entre México y
Estados Unidos para frenar la expansion de la potencia norteamericana a la que
consideraban una amenaza para el futuro.

Tomado de: Brom. Juan, Esbozo de historia de México, Editorial Grijalbo,
México, 1998, pp. 171-172.

INSTRUCCIONES:

Lea con atencion cada uno de los textos e identifique separando los hechos de
las interpretaciones; para ello realice los siguientes pasos:

1.

a) Seleccione solamente lo que considere como hecho, subrayando con
lapiz y sefialando con corchetes cuando inicia y cuando termina un hecho.

b) Cuando dentro de un parrafo aparecen interpretaciones saltelas y no las
subraye.

c) Terminando el ejercicio reviselo y subraye de manera definitiva con un

marcador lo que habia sefialado con lapiz.

2. Compare la version de los hechos que hace cada uno de los autores.
¢Cual es el mas objetivo? De razones o argumentos.



Anexo 3 Post-Prueba: Texto | “El estallido revolucionario”.
La efervescente actividad politica que se desatdé en todo México en 1909 se montd
sobre un panorama social y econémico lleno de conflictos y una elite gobernante
profundamente dividida. Como Diaz tenia ya una edad muy avanzada y existia la
posibilidad de que muriera en el cargo, era sumamente importante decidir quien seria
vicepresidente para el periodo 1910-1916. Este fue el centro de la disputa politica
Mientras un buen nimero de sectores politicos y miembros del ejercito apoyaban al
general Bernardo Reyes —Antiguo gobernador de Nuevo Ledn y exsecretario de
Guerra-- los cientificos hicieron una furibunda campafia en su contra y lograron
colocar a Ramén Corral --exgobernador de Sonora—como compariero de formula de
Diaz. Cuando a pedido de este, Reyes aceptd salir del pais sus seguidores se sintieron
traicionados y no tardaron en sumarse al Centro Antirreelecionista.

No solo la élite estaba dividida, sino que ademas la concentracion de la riqueza, el
poder y el prestigio social en manos de una pequefia oligarquia se habia convertido en
un obstaculo insalvable para la movilidad para las clases medias emergentes.

La mecha en este polvorin fue Francisco I. Madero, el candidato presidencial
antirreelecionista, un hacendado y empresario coahuilense de 36 afios, miembro
ilustrado de una de las familias mas pudientes en todo México, duefia de grandes
extensiones dedicadas al algoddn, de empresas textileras, fundidoras de acero y
bancos. Este joven empresario tenia una vision moderna tanto del proceso econémico
como de la politica. Habia recibido una esmerada educacion en Paris y en Berkley,
California y sus intentos por participar en la politica coahuilense habian sido
destruidos por la maquinaria porfirista. En 1909 publicé un libro de gran importancia:
La sucesion presidencial de 1910 donde, sin romper totalmente con el régimen y sin
profundizar en las cuestiones sociales critico el alto costo que significaba la dictadura
y apunta la necesidad de establecer una democracia. Madero era articulado,
inteligente, bien intencionado, profundamente demdcrata y capaz de entusiasmar a
muchos por su temeridad de retar abiertamente a Diaz. Una de las claves de su futuro
triunfo fue que en 1909 y 1910 realizé giras por toda la republica, lo que le permitié
darse a conocer y crear una extensa red de drganos antirreelecionistas.

El dia de la eleccion presidencial, el 21 de junio de 1910, Madero estaba en la misma
situacion que cientos de sus seguidores en todo México: prisionero. Al haber agotado
las instancias legales y pacificas decidio integrarse al levantamiento armado. En
octubre, disfrazado, logro escapar hacia Estados Unidos donde redact6 su Plan de San
Luis Potosi. Al calificar como ilegitimas las ultimas elecciones llamo a “hacer la
guerra” al régimen, asumié la presidencia provisional y designd el dia 20 de
noviembre para que “desde las seis de la tarde en adelante todos los ciudadanos de la
republica tomaran las armas para arrojar del poder a las autoridades que actualmente
gobiernan”.

Aln cuando sus preocupaciones seguian siendo politicas, el plan incluyé un
importantisimo articulo proponiendo la restitucion de tierras, lo que permitié una
condicién que habria de ser necesaria en el derrocamiento del viejo régimen: el apoyo
de muchos pueblos, campesinos y pequefios propietarios.

A diferencia de otras revoluciones, la mexicana tomé por sorpresa a funcionarios,
observadores extranjeros, y a casi toda la sociedad. Un abismo separaba la apariencia
de viejo roble que daba el Porfiriato y la realidad de una sociedad convulsionada.
Nada més indicativo de ello fueron las fastuosas fiestas del centenario de la
independencia que en septiembre de 1910 fueron celebradas con gran pompa con la
presencia de representantes de grandes potencias y paises latinoamericanos.

La sorpresa de 1910 es aln mas intrigante si se considera que la Revolucion
Mexicana, a diferencia de la mayor parte de los movimientos que tuvieron lugar en la
época en América Latina, fue una verdadera revolucién social. Algunos la habian
profetizado, como Sebastidn Lerdo de Tejada —el presidente contra el que Diaz se
revelara en 1876-- quien murié en 1889 en el exilio en Estados Unidos.

El movimiento armado tardo en prender y, contrario a lo que suponia Madero se
esparcio no tanto en las ciudades grandes y medianas --donde fue mas dificil que la
policia los rurales y el ejercito porfirista reestablecieran el orden—sino en cientos de
pequefios poblados dispersos en el campo.

Desde el inicio, el corazon de la revuelta estuvo en la frontera norte, donde era
relativamente facil introducir hombres, armamento y viveres de Estados Unidos,
particularmente en el estado de Chihuahua, ndcleo vital a lo largo de toda la
Revolucion Mexicana.

El anciano presidente capitulé en los Tratados de Ciudad Juarez. Diaz y Corral
renunciaron y, mientras se convocaban elecciones generales, la presidencia
provisional quedd en manos de abogado Francisco Ledn de la Barra, experimentado
diplomético y ultimo secretario de Relaciones Exteriores de Diaz.

Diaz parti6 exilado a Europa, habria de morir en Paris en 1915. Al irse, con lagrimas
en sus 0jos y su acostumbrada sagacidad, comento “han soltado un tigre”. Su
observacion tenia mucho de cierto, y fueron pocos los que previeron que la derrota
del Porfiriato habria de convertirse en la primera revolucion social del siglo XX.
Si bien toda una era en México llegaba a su fin, mucho del antiguo régimen quedaba
en pie y no era claro para nadie —ni para Madero, ni para los revolucionarios, ni para
los porfiristas ni para los mexicanos—hacia adonde caminaria el pais.

Véazquez Josefina Z, Romana Falcén y Lorenzo Meyer. Historia de México, ed. Santillana, 2001, pp 160-162.
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Anexo 4 Post-Prueba: Texto Il “La caida de Diaz”

Ocho veces fueron demasiado.

Los que rodeaban a Don Porfirio estaban seriamente preocupados al notar los sintomas
crecientes de senilidad que aparecian en él. Llama un poco la atencidn la conducta de su
esposa, la popular Carmelita, que no impidié el paso fatal. El hecho es que dejo a la
decision de su marido los asuntos politicos.

Por lo tanto brotaron, como del suelo, dos nuevos partidos politicos: El Partido
Democratico y el Anti-reeleccionista.

El Partido Democratico desaparecié del escenario politico, y solo quedd el Anti-
reeleccionista, que postulaba a Francisco I. Madero como presidente y al Dr. Vazquez
Gomez como vicepresidente, conformandose, sin embargo, con que volviera a salir el
General Diaz, si nombraban ellos al vicepresidente. Pero Don Porfirio persistio en que
Corral debia ser su vicepresidente, o de lo contrario él no presentaria su candidatura.

Las dos planillas, pues, quedaron asi: Diaz y Corral, contra Madero y Vazquez Gomes.

En diciembre de 1909 Francisco I. Madero hizo una gran gira politica, recorriendo los
estados del norte de la Republica y pronunciando discursos, En Alamos, estado de Sonora,
de donde era Ramon Corral, la policia dispersé el mitin, y en Hermosillo, agitadores
pagados dieron molestias. También hizo Madero otra gira politica a principios de 1910 y
recorrié la Republica, y en ella se hizo acompafiar de su esposa, Sara Pérez de Madero, tal
vez repitiendo lo que por primera vez hiciera William Jennings Bryan, candidato
presidencial que se presentaba acompafiado de su mujer durante su campafia politica. Los
Madero formaban una dichosa pareja, y caian bien al pueblo cuando aparecian juntos.

La opinién publica se iba cambiando gradualmente en contra del general Diaz, cuando
Madero emprendié otra gira politica. Sin embargo, en Saltillo la policia le neg6
autorizacion para subir a la tribuna y en Monterrey fueron detenidos él y Roque Estrada
bajo el fatil pretexto de que Estrada habia insultado a la policia y Madero lo habia
apoyado y habia lanzado afirmaciones subversivas en su discurso politico en San Luis
Potosi. Fue pues, encarcelado.

Naturalmente ganaron las elecciones por abrumadora mayoria los dos candidatos, Diaz y
Corral, en Julio de 1910, y Don Porfirio creyé que todavia seria presidente otros seis afios,
hasta diciembre de 1916.

Desde San Antonio, Texas Madero lanz6 su Plan de San Luis Potosi, con la fecha
arbitraria del 5 de Octubre de 1910. En él denunciaba como invalida la ultima eleccion,
tronaba contra los monopolios, al modo como lo habia hecho William Jennings en sus
dias, y excitaba a la nacion a levantarse en rebelién el 20 de Noviembre de 1910. No
ofrecia una solucion al problema de la tierra, tal como el fraccionamiento de las grandes
haciendas, siendo él un rico hacendado.

Schlarman, Joseph H.L. 1987. México tierra de volcanes, ed. Porrua.
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Madero vacilante.

Madero era un hombre que vivia en la luna, idealista, falto de conocimientos militares,
administrativos y de gobierno, asi que debe atribuirse a su hermano mayor Gustavo, a
Roque Estrada y a otros pocos, la decision que le hicieron tomar de encabezar una
revolucidon. EI 20 de Noviembre, dia sefialado por él para que en todo el pais hubiese un
levantamiento general, que no llego a tener lugar, Madero cruzd la frontera de México en
Piedras Negras. Dos jefes habian prometido salir a su encuentro, cada uno con 300
hombres. Pero, al llegar Madero alla, uno de ellos no se presento y el otro tenia diez
hombres. Madero, completamente desilusionado, regresé a San Antonio. Estaba dispuesto
a confesar que todo habia sido un gran disparate y a pedir amnistia después de reconocer a
Diaz.

Pascual Orozco y Pancho Villa se concentraron sobre Ciudad Juarez, que se hallaba al otro
lado del Ri6 Bravo, frente a El Paso, y era defendida por el general Navarro. En ambos
campos se fusilaba a los prisioneros de guerra; pero los porfiristas, estaban mal equipados
y tenian un jefe mediocre.

El 14 de Febrero de 1911 Madero, todo temeroso, volvié a cruzar la frontera de México,
cerca de Ysleta, Texas, en parte porque no les iba bien a Villa y Orozco; y en parte porque
temia que las autoridades americanas lo aprehendiesen.

La escena final del drama.

Habia confusion en todas partes. Los gobernadores pedian tropas federales; pero Diaz no
tenia las suficientes para resistir a Villa y Orozco, Estos se habian disgustado con Madero.
Madero habia mandado retirar las tropas de Ciudad Juérez, lo cual era un desacierto
militar del que la casualidad vino a librarlo; porque sucedid que, en una tregua, los
soldados maderistas se estaban bafiando en el Rio Bravo y los federales dispararon sobre
ellos, dando por resultado que Villa y Orozco atacaran Ciudad Judrez y que Navarro, que
la defendia, se rindiera con 400 hombres y 300,000 cartuchos.

La caida de Ciudad Juarez, en si misma sélo fue una pequefia derrota militar, alld en las
lejanas orillas del Rié Bravo, que se reddjo a algunos centenares de muertos y heridos y
algunos miles de pesos de dafios materiales; pero demostraba que la ostentosa fachada del
templo de Don Porfirio Diaz ocultaba un edificio carcomido de polilla, amenazado,
ademas, por el amago de Zapata al sur.

Viose, pues, el general Diaz abandonado y vencido. En la dltima eleccion se habia jugado
el todo por el todo, y lo habia perdido. Ahora apresuradamente hizo empacar sus bienes
personales y en tren especial partié para Veracruz, con su fiel Carmelita, sin que nadie
fuera a darle la despedida, ni siquiera Limantour. El General Victoriano Huerta mandaba
la escolta que custodiaba a Don Porfirio, el octogenario

desilusionado y abatido, ocho veces presidente de la Republica, en su viaje al destierro.
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