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INTRODUCCION

Se ha observado que, con frecuencia, el estudiantado que ingresa a un programa
de posgrado carece de las habilidades argumentativas necesarias para construir
conocimiento y para establecer estrategias de colaboracién que le faciliten el desarrollo
de dichas habilidades; lo que se evidencia en productos en los que abundan los ejemplos
anecddticos desprovistos de argumentacién, faltos de cohesién y de coherencia que,
incluso, llegan a presentar falacias; al tiempo que se percibe un ambiente de competencia
y exclusién que no permite que las fortalezas de algunos integrantes de los grupos puedan
ser aprovechadas para complementar las que presentan otros.

Delmismo modo, se advierte que existe, en varias situaciones didacticas, pedagdgicas y de
aprendizaje, tanto por parte del estudiantado como de los docentes, un desconocimiento
de los procesos sociocognoscitivos que ocurren durante la construccion de conocimiento.

La motivacion para la realizacién de este estudio fue conocer las caracteristicas de los
procesos sociocognoscitivos que intervienen en la construccién de conocimiento, lo cual
aportara sustentos para que los programas de posgrado orientados a la investigacion se
sostengan en enfoques y estrategias sociopedagdégicas que favorezcan la construccidn
pertinente de dicho conocimiento por parte del estudiantado: la consideracién de sus
trayectorias socioculturales, la rigurosidad académica, la integracion grupal y el trabajo
colaborativo, entre otros.

El Centro de atencidn es el programa de Doctorado en Educacién que se desarrollé en la
Unidad 141 Guadalajara, México de la Universidad Pedagdégica Nacional, La metodologia es
cualitativa y se trabajé en etapas interrelacionadas a través de dos dimensiones: procesos
cognoscitivos y procesos socioculturales, construyendo y analizando tres categorias
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principales: trayectorias socioculturales, trabajo colaborativo y procesos argumentativos
El objetivo general consiste en identificar la manera como {os procesos sociocognoscitivo
inciden en la construccion de los objetos de estudio de las y los estudiantes de un program:
de Doctorado en Educacién.
Asimismo, la inclusién de este tipo de trabajo corresponde a los objetivos del propit
programa de doctorado: Formar investigadores de alto nivel, capaces de produci
conocimiento nuevo y relevante, y de realizar proyectos de investigacion educativi
orientados a:

a. Estudiar e innovar instituciones e instancias de la Educacion Bésica, los proceso.

educativos y los entornos que las conforman.

b. Realizar investigacién institucional e independiente.

¢. Consolidarse, desde la generacidn de ambientes colaborativos, como lideres di

grupos de investigacion y accién.

d. Contribuir a la formacidn de otros investigadores, profesionales y sujeto;

educativos.

e. Consolidar su compromiso ético-social.

Como se puede ver, lo anterior supone un investigador socioeducativo profesional
cientifico y ético, a la vez, comprometido con la construccién de conocimiento nuevo
pertinente y relevante; con las visiones de mejora de las situaciones educativas cotidianas
en este caso, de la Educacion Basica de manera particular.

Los procesos y productos de los sujetos de estudio, ejes de la presente investigacion, s¢
encuentran concluidos. Por lo anterior, se afirma que los procesos sociocognoscitivos que
nos ocupan en este trabajo estan terminados como objeto de estudio en los doce caso:
analizados; por supuesto que en sus trayectorias personales, laborales y, especialmente
como investigadores, estan en una etapa de despegue hacia la vida académica formal y, nc
hay duda, hacia la intervencién comprometida en las areas socioeducativas y personale:
en que se desempefian.

Lo anterior se logré a partir del arduo trabajo personal de cada estudiante y las personas
de sus contextos particulares, pero, de manera sustancial, también gracias al trabajc
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colaborativo desarrollade en dicho programa y que implicd a autoridades, docentes,
tutores, lectores, compafieros, compafieros que no continuaron por este camino,
expertos invitados, administradores, personal no docente, entre muchos otros; y, de
manera decisiva, a las personas con Jas cuales se desarrollé cada una de las investigaciones:
alumnos, padres de familia, docentes, autoridades, investigadores, escuelas, instituciones
y comunidades.

El texto aqui presentado contiene seis capitulos. E! primero denominado “La formacion
de investigadores educativos” hace referencia al enfoque y propdésitos del programa de
doctorado, orientado hacia l1a formacién de investigadores educativos con alto sentido
profesional y rigor académico, pero ademds con un compromiso ético-social muy
comprometido con la mejora de dmbitos educativos y sociales cotidianos.

En el capitulo 2, titulado “Procesos sociocognoscitivos en doctorantes en Educacion
como objeto de estudio”, se definen los conceptos clave: procesos, sociocognoscitivos y
construccién; asimismo se asume una postura de investigacion cualitativa, se presentan
las estrategias metodoldgicas, las técnicas de indagacidn y los procesos basicos de analisis
desarrollados durante la investigacion.

Los capitulos 3, 4 y 5 se dedican a presentar la informacién y el andlisis de las categorfas
basicas de indagacién: trayectorias socioculturales, trabajo colaborativo y procesos
argumentativos; todo ello en relacién a [a construccién y desarrolio de sus objetos de
investigacion.

En el capitulo 6 “Integracién de procesos sociocognoscitivos en la construccién de
objetos de investigacidn”, se presentan los resultados de las tres categorias de una
manera integrada, que da cuenta de cémo todos ellos, mas otros, presentes aunque no
inherentes a los propésitos explicitos, propiciaron el logro de aprendizajes significativos,
la conceptualizacién y reconceptualizacién de sus objetos de estudio y, finalmente, el
buen término de sus tesis doctorales; en un ambiente donde prevalecié la confianza y el
apoyo mds que la descalificacion y la competencia.

Esperamos con ello, sembrar una semilla para que este conocimiento generado en un
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grupo concreto de posgrado pueda aportar insumos para que en nosotros mismos
florezca el desarrollo de programas, proyectos, actitudes y acciones socioeducativos,
con altos niveles profesionales y con un gran sentido humano social; asimismo, para que
otras personas y programas tengan elementos para presentar sus propias propuestas
mads acordes con el desarrollo tanto cientifico como social; ambos aspectos esenciales en
nuestro contexto de los posgrados en Educacion.
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CAPITULO 1
LA FORMACION DE INVESTIGADORES EDUCATIVOS

Los programas de doctorado en general tienen como eje de sus propdsitos la formacién
de investigadores capaces de generar conocimiento cientifico nuevo y relevante. Un
programa de Doctorado en Educacidén no debe sustraerse de tal responsabilidad, pero,
ademads, requierevincular dicho proceso formativo conlas realidades educativas cotidianas
que sustentan sus procesos de investigacién y, con base en ello, construir caminos
tendientes a la comprensidn, explicacion y solucién de las problematicas socioeducativas
que constituyen la razén de ser de estos programas de formacion e investigacion.

Una de las apuestas del programa de Doctorado en Educacién que ofrecié la Unidad 141
Guadalajara de la UPN, y que en ello radicé su valor, fue la formacién de investigadores
en el campo de la Educacion, capaces de vislumbrar esperanzas de cambio y de mejora,
de generar espacios de produccién, de creacién y didlogo que tiendan a reducir la
confusién, a aprovechar lo existente y a proponer vias innovadoras para hacer frente a
las dificultades de la transicién constante que el campo de la educacién enfrenta como
dimensiodn sistémica de un mundo en permanente transformacién.

Se considera que el programa fue un aporte necesario en el campo de la educacion, puesto
que generd la formacién de investigadores no sélo para conocer la realidad y explicarla
sino para impulsar el didlogo con el conocimiento y con las formas de sintetizarlo,
sistematizarlo y aplicarlo; se buscé formar Doctores en Educacion con las capacidades,
habitos y actitudes frente al conocimiento, primero para acercarse a él de maneras mas
significativas y luego de utilizarlo creativamente para la transformacidn e innovacion de

la realidad educativa.
1.1 Enfoque del programa: cotidianidad e innovacion educativas

Como base del programa, se concibe el proceso educativo como la via, por excelencia,
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a través de la cual se transmiten los saberes, valores y productos culturales de una
sociedad a los individuos que la conforman; pero, a la vez, como el proceso para que
los sujetos recreen, cuestionen y transformen estos insumos, a partir del desarrollo de
sus potencialidades humanas y caracterizados por su ubicacién espacio - temporal y
sociocultural (Luévanos, 2005).

Desde esta concepcidn, la educacién misma es un proceso transformador y por ello, no
puede concebirse de otra forma que como un ente dindmico y en transformacién, y como
tal requiere abordarse en un programa de formacién y en la investigacion educativa. Esta
perspectiva permitird darnos cuenta que los procesos de innovaciény transformacién que
constituyeron el énfasis del mencionado programa de doctorado, estuvieron en el ethos
de 1a educacién misma, y asumir el reto de abordarla de esa manera es el compromiso de
esta propuesta.

El eje orientador del programa es Conocimiento e innovacion de los procesos, instituciones
e instancias de la Educacién Bdsica y los entornos que los conforman; dicho eje supone
entender el fendmeno educativo de manera critica y esperanzadora, y al investigador
como un intelectual que participa y se involucra en el hecho educativo; con ello se
pretende acercar €l mundo de la investigacién a la realidad educativa, asumiendo que la
misién del investigador educativo es ser la conciencia critica de su tiempo y por ende de la
educacién. Ello nos compromete con dos conceptos fundamentales en los que debemos
detenernos: cotidignidad e innovacién como sustentos orientadores de la intervencion
sociceducativa.

1.2 Enfoque delf programa: cotidianidad e innovacion socioeducativas

La vida cotidiana se entiende como “el &mbito inmediato de interaccion del sujeto en
el cual se desenvuelve y del cual aprende ciertos modos de comportamiento. La vida
cotidiana es, por tanto, el ambiente inmediato de socializacién del sujeto” (Fierro y

Carbajal, 2003:40).

El estudio de la vida cotidiana, principalmente en el dmbito educativo, constituye una
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fuente inagotable de nuevos conocimientos o de enfoques innovadores de percepcién
sobre “lo conocido”. El desarrollo actual de la educacién se caracteriza por planteamientos
tedricos donde parece ser que ya todo estd dicho sobre los problemas y los retos de este
ambito; pero, al mismo tiempo, por pricticas escolares y sus resultados que no sélo dejan
mucho que desear, sino que en muchas personas producen la sensacidn de un retroceso
considerable,

Ante esta situacion, resulta conveniente retornar a lo bdsico, descentrarse, en lo posible,
de los discursos hechos o de los preconceptos para conocer de manera mas cercana a los
actores escolares, sus escuelas y sus ambitos de interaccidn, pues, finalmente, ellos son
los expertos en sus propios logros, necesidades y vivencias.

La vida cotidiana es un ambito social que integra acciones y estructuras sociales, ésta se
presenta como una realidad interpretada por los hombres; para ellos tiene el significado
subjetivo de un mundo coherente. La realidad de la vida social se presenta ya objetivada.
Esta realidad, ademas, se presenta como un mundeo intersubjetivo donde se comparte
un sentido comun de la realidad del mundo. Tal realidad se da por establecida, de tal
forma que para salir de ella, para dudar de ella, es necesario hacer una transicién extrema
(Berger y Luckman, 1986).

El estudio de lo cotidiano surge como una reaccién a los grandes paradigmas que
buscaban explicar a la sociedad a partir de planteamientos generales derivados de las
tendencias estructurales y de las funciones de la sociedad. El enfoque de lo cotidiano
busca niveles micro, darle un lugar a los actores, a sus significados, pero no quedarse sélo
en particularidades sino luego verlos mds alld: en su contexto histdrico social.

El concepto cotidianidad hace referencia a los hechos, actitudes, situaciones, procesos
y productos sociales que se desarrollan en el transcurso de la vida sin ser reflexionados
por los actores, pues éstos llegan a asumirlos como parte de su vida de manera casi
inconsciente, por supuesto, sin cuestionarlos. Son practicas sociales que colaboran para
la convivencia y el flujo de la vida “comuin y corriente”, dado que el ser humano no podria
estar reflexionando cada acto de su vida; ello practicamente lo paralizaria en su actuacion.
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Estos procesos cotidianos son producto de la socializacién que ocurre en cada sujeto,
producida, a su vez, por el contexto sociocultural e histérico en que se desarrolla.

Sin embargo, si tal cotidianidad no es reflexionada como practica social y como objeto de
investigacién, puedeimplicaractitudes y acciones anquilosadas einclusive discriminatorias;
el hecho de no analizarlas para comprenderlas y, de ser necesario, transformarlas,
conduciria a un estancamiento de lo social y de lo propiamente humano: la sobrevivencia
y el sentido de la vida.

Agnes Heller destaca la importancia de la vida cotidiana como reproductora y creadora
de préacticas sociales, pero rescata siempre la importancia de ubicarla en una historia y un
contexto social: “La cotidianidad no tiene un <sentido> auténomo. La cotidianidad cobra
un sentido solamente en el contexto de otro medio, en la historia, en el proceso histérico

como sustancia de la sociedad” (1994: 88).

Esta autora también advierte de los limites que tienen los estudios de la vida cotidiana,
esto es, no pretender explicaciones generales de la sociedad a través de ellos, pues ello
irfa en contra de su propia esencia: las significaciones que interactian en una realidad
especifica y delimitada: “La estructura social y el grado de desarrollo genérico no son
vislumbrables inmediatamente a partir de la vida cotidiana. Pero (...), la vida cotidiana
siempre expresa algo sobre ello, por lo cual hay que tenerla en cuenta cuando se quieran
vislumbrar sus posibilidades” (Heller, 1994:114).

Elacento estd puesto en lacomprension del ser humano porque la estructura se materializa
en la actividad cotidiana y el estudio de los actores nos da elementos para el estudio de
lo macro. De la misma manera, la sociedad se compone entre lo objetivo y lo subjetivo, la
estructura y los agentes, lo dado y lo déndose.

Sin embargo, como mencionan Lehr y Hans (1994), hay que cuidar el no hacer usos
parciales o abusos del concepto vida cotidiana, pues es necesario abordar este enfoque
cuidando el hecho que sean delimitaciones de [a realidad con historicidad, ubicadas en
una dimensién espacio-temporal, significativas por si mismas a partir de las vivencias de
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los actores y espacios sociales donde se integran procesos macrosociolégicos, contextos
especificos y sentidos de los sujetos.

Una relacién constante entre el estudio de la cotidianidad y la perspectiva de [ainnovacién,
como proceso sistematico de investigacion cientifica, posibilitara la intervencion vy la
posible transformacion de practicas y estructuras anquilosadas en el campo educativo. El
concepto de innovacién educativa es un fendmeno sumamente complejo, tiene muchas
carasy dimensiones, implica al tiempo cuestiones sustantivas, dado que se debe considerar
qué se innova, por qué y para qué, y otras de cardcter mds procesual (c6mo innovar,
cudles son las posibles condiciones y los mecanismos intervinientes en su generacién,
desarrollo, consolidacién o fenecimiento). Por eso es resistente a cualquier afan simplista
y esquematizado, sea del signo que fuere.

La innovacién, desde la percepcion de Saturnineo de la Torre (2002:19), consiste en “una
serie de cambios especificos, que pueden tener lugar en cualquier dmbito de la actividad
humana con el propdsito de difundirse o consolidarse. Se trata por tanto, de un nuevo
lenguaje sobre la realidad y sus modificaciones”. Y agrega que la innovacién en el
ambito educativo “es un proceso de gestidn de cambios especificos, en ideas, practicas o
instrumentos, hasta su consolidacién” (De la Torre, 2002:19). El sentido de la innovacion
tiene como punto de partida un conjunto de problemas y retos practicos del campo

educativo, entre los que destacan:

a. Los desaffos que implican para la educacién los acelerados cambios tecnoldgicos
y sociales de las dltimas décadas, con su complejidad e incertidumbres crecientes.

b. Lanecesidad de una educacion suficiente, equitativa, relevante y pertinente.
Los requerimientos de aprendizajes de mayor significatividad y relevancia en las
multiples dimensiones de desarrollo de los sujetos en formacion, no sdlo en o
relativo a la educacién para el trabajo, sino también en los aspectos éticos, psico-
cognitivos, socioculturales, afectivos y sociopoliticos.

d. La exigencia de contenidos curriculares actualizados permanentemente y de
modelos flexibles de organizacién curricular.

e. Lanecesidad de quelas practicas educacionales cotidianas respondan alo anterior
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y también a los avances de |a teoria y de la investigacion educativa.
f La necesidad de retomar la existencia del sujeto, de sus relaciones y de sus
entornos fisicos y sociales como ejes orientadores de la educacién.

Considerando lo anterior, la innovacién se distingue de la tradicién porque se sittia en el eje
presente-futuro, mientras que la tradicion se sitta en el eje presente-pasado. Sin embargo,
ninguna institucién, sujeto o practica, pueden prescindir del pasado; en consecuencia, la
apropiacién del futuro se realiza sobre |la base de recuperar el pasado y el reconocimiento
de la tradicién como fuente de fortalezas. Para innovar se hace necesario incorporar
elementos de nuestra tradicién que sustenten y potencien la opcién de futuro que se ha
elegido; de tal modo que no resulten contradictorios con la innovacién a desarrollar, dado
que son los sujetos educativos (personas, grupos, instituciones y contextos), con sus
propias historias, los actores dindmicos de tales procesos de innovacién e intervencion,
tal y como se menciona en el enfoque de la pedagogfa sistémica “Tu éxito es tu historia”
(Olvera, 2011).

En el programa de Doctorado en Educacién, la innovacién fue concebida desde una
perspectiva dindmica y compleja, donde son importantes tanto los procesos como los
productos, asi como os distintos dmbitos hacia los cuales se enfoca la investigacion -
intervencién -innovacién, tales como: personales, grupales o institucionales, contextuales
y socioculturales, desde una perspectiva colaborativa; otro de sus propésitos centrales.

Dicho programa también plantea como requisito inherente a la innovacion, un proceso
sistemdtico de investigacién cientifica en una realidad educativa concreta, el cual es
posible evidenciar en alguno(s) de estos tres niveles: propuestas, intervenciones yfo
transformaciones, dependiendo del lugar que ocupa el investigador con [os sujetos y en
los contextos intervinientes, asi como de sus recursos disponibles. Asimismo, se pronuncia
por una innovacion que sea valiente y creativa frente a los retos actuales, pero al mismo
tiempo gue sea humilde y se fortalezca de los logros de la tradicion.

1.3 Formacién de investigadores para el estudio de la cotidianidad, Ja innovacion y la
intervencion educativas
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Los procesos educativos que sdlo tienen como fundamento, medio y fin [a incorporacién
de conocimientos linglifsticos, matematicos, de la naturaleza, histéricos, sociales,
tecnicos o de otro tipo, sin un eje filoséfico que oriente el para qué, desde una perspectiva
humana y social, es una educacion que no estd contribuyendo a lograr los propdésitos
esenciales de la vida, es una educacidn fria, petrificada, a lo mas técnica y vacia de sentido;
y desafortunadamente muchas pricticas educativas en nuestro sistema educativo
mexicano tienen estas caracteristicas (Luévanos, 2005).

Por ello, en este programa, la concepcién que subyace en el estudio de la cotidianidad y
la posibilidad de la innovacién educativa implica, en primer término, asumir una postura
dialéctico-critica en y frente a la realidad en que vivimos, en el sentido de que estamos
inmersos en un movimiento y cambio constantes en relacién con nosotros mismos y
con las interacciones que desarrollamos con otras personas, grupos y sistemas ffsicos,
bioldgicos, emocionales, culturales y sociales.

Desde esta concepcion, no caben las posturas rigidas y los paradigmas preestablecidos,
si bien es indispensable reconocer e incorporar la tradicidn recibida, la experiencia vivida
y las construcciones realizadas. También es indispensable la apertura hacia lo diferente,
el reto de transitar hacia escenarios posibles y aun a los no previstos, el desarrollo de la
imaginacién y la creatividad. Asimismo, es necesario asumit y desarrollar gran sensibilidad
hacia los problemas sociceducativos por una parte y, por otra, hacia el reconocimiento de
las bondades y potencialidades que existen inmersos en tales problemas, pues intrincadas
en los mismos problemas también estén las posibles soluciones.

Como profesionistas en el drea de la educacion, formarnos como seres innovadores
implica vivir un proceso de transformacién propia y del entorno de manera simulténea
e interrelacionada que transita por varias etapas interrelacionadas, como: la reflexién de
la practica propia, el analisis y conceptualizacion de la misma a la luz de la indagacion
tedrico-empirica, la contextualizacién institucional e histdrico-social de la cotidianidad, la
identificacion de conflictos cognitivo-sociales entre lo logrado y lo anhelado, la creacion
sistematica de propuestas de investigacion — innovacidn — intervencién, la aplicacién y
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evaluacién de dichas propuestas, la retroalimentacién constante del proceso vivido, y la
formalizacién de productos concretos que permitan recrear y difundir lo construido. Todo
lo anterior teniendo como eje transversal el trabajo participativo - colaborativo de todos
los sujetos, instancias e instituciones implicados.

Un profesionista de tal magnitud requiere para su formacién, en primera instancia,
el cuidado de si mismo: de sus propias caracteristicas, problemas y anhelos, pues sdlo
desde una postura de fortaleza propia serd capaz de colaborar con los demas. Ante ello
es necesario que existan dentro de los programas de formacion, tiempos y espacios
privilegiados y orientados por expertos para el reconocimiento y la transformacion propia.

En este mismo sentido, a los formadores de estos profesionistas también les es
indispensable sumergirse en procesos similares, pues sus experiencias de reconocimiento
- transformacién propia, asi como sus proyectos de investigacién dindmica constituiran
la guia y motivacién mas segura para sus tutorados y colaboradores en este arduo y
fascinante camino de la indagacién - innovacién - transformacion de sf mismo, de los
otros, de los procesos pedagdgicos, de las instancias e instituciones educativas y de los
entornos socioeducativos; con el fin dltimo de vivir mejor, con mas armonia y felicidad.

Hasta ahora se han planteado los sustentos y propdsitos del programa, es necesario
sefialar que en la implementacion y practica cotidiana de los mismos se ha estado inmerso
en procesos de reflexién, ruptura y resignificacién, por una parte, altamente creativos y
motivantes; por otra, también conflictivos o indiferentes, pues desde los propdsitos de un
programa de formacién doctoral existen muy arraigadas por lo menos dos concepciones
opuestas: que la investigacion cientifica genera conocimiento y que los investigadores no
deben involucrarse en lo que se haga o deje de hacer con dicho conocimiento o, por el
contrario, que la investigacion educativa, en tal proceso de generacién de conocimiento
nuevo y relevante, requiere tener como eje de su desarrollo, la inmersién en la realidad
cotidiana y en sus procesos de mejora. Este programa asume que dicha inmersién, de
una manera sisternatica y profesional, contiene de forma inherente: reflexiones, cambios
y procesos de mejora que pueden ir desde la resignificacién hasta [a transformacién a
través de una praxis investigativa y educativa.

T 7




CAPITULO 2
PROCESOS SOCIOCOGNOSCITIVOS EN DOCTORANTES EN
EDUCACION COMO OBJETO DE ESTUDIO

Los procesos sociocognoscitivos en este estudio significan, en tanto procesos, un
conjunto de actividades interrelacionadas para generar un resultado, no sélo tangible
sino sustancialmente resignificaciones mentales, emocionales, actitudinales y practicas
en torno a la realidad propia, de los otros y del entorno natural y social.

También significan, en tanto, sociocognoscitivos, una construccién activa y profunda que
transita por la reflexidn, el intercambio, la convivencia y la colaboracién. Es cognoscitiva
porque implica la capacidad previa y potencial de conocer y comprender realidades cada
vez mds complejas, al mismo tiempo que se van desarrollando las competencias para
resignificarlas y expresarlas de una manera coherente y argumentada. Al mismo tiempo
es social porque este proceso se realiza en la interaccién con otros sujetos en contextos
especificos y desde una posicién sociocultural, construido a partir de sus trayectorias e
historias de vida.

Asimismo, implica construccién porque es un proceso en movimiento, dindmico,
susceptible y, por tanto, modificable, pero no como simple voluntad, ya que se sostiene en
estructuras previas construidas también a través de la herencia, la tradicién y los contextos
de interaccidn; entonces requiere de lo dado y lo que ests ddndose, de lo inherente ylo
contingente, de la tradicion y la innovacién, de lo que se es y lo que potencialmente se
puede llegar a ser; es tierra y es aire, es agua y es fuego, es solidez y anhelo a la vez, por
ello esta en construccidn que puede ser disefiada mas no acotada, imaginada més no
concretada, sino cuando se llega a ser y hacer (... ), y se reinicia un nuevo ciclo otra vez.
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2.1 Estrategias metodoldgicas y técnicas de investigacion

En este estudio, la metodologfa es cualitativa y se trabajé en etapas interrelacionadas
a través de dos dimensiones: procesos cognoscitivos y procesos socioculturales,
construyendo y analizando tres categorias principales:

a. Trayectorias socioculturales.
b. Trabajo y aprendizajes colaborativos.
¢. Procesos argumentativos.

Las técnicas generales y herramientas utilizadas fueron entrevistas y encuestas
exploratorias y semiestructuradas, andlisis de texto y de discurso, observacion e_F
intervencion participante, grupo focal y foros virtuales.

Con el fin de contestar al cuestionamiento sobre las formas en que la trayectoria vital se
expres6 en los procesos de construccién de las tesis de grado de las y los estudiantes
del Doctorado en Educacién, destacan las siguientes fases de la estrategia metodoldgica
utilizada. En un primer momento se convivid con las y los estudiantes tanto en el plano
académico como personal, pues consideramos que la cercanfa humana permitiria
adentrarse en las motivaciones intimas que llevaron a la eleccién y desarrollo de sus
objetos de estudio.

En una segunda etapa, cuando se tuvieron evidencias de que las y los doctorantes habfan
superado las distancias que nos separan como académicos, y se identificaban también)
como sujetos con intereses humanos comunes, se procedié a recuperar la informacion
pertinente para atender la interrogante central. Para realizar tal meta se usaron
documentos personales (Plummer, 1989), técnicas e instrumentos de investigacion.
Entre los primeros destacan [as tesis de grado de los doctorantes (en sus distintas etapas
de construccidn), su curricula vitae y las cartas en las que expusieron sus motivos para
ingresar al posgrado. Las técnicas utilizadas fueron todas acordes con la investigacion
cualitativa, entre los que destacan la entrevista temdtica y la autobiografia. Asimismo,
se construyeron instrumentos exprofeso, entre ellos el genograma, el biograma y la
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trayectoria vital (Bolivar, Domingo, & Fernandez, 2001).

Posteriormente se procedi al andlisis de dicha informacién. Un reto importante fue
cruzar las diferentes narrativas generadas por los doctorantes; de cada uno se integré su
trayectoria vital en tanto educador y educando. Para ello se realizé un “mapa analitico de
la historia vital”, auxiliandose tanto de los programas Atlas Ti, como de Cmap Tools. Dada
la complejidad de la trayectoria de cada estudiante, se procedié a identificar dos aspectos
relevantes de cada sujeto, su “nodos tematicos expresados en sus narraciones, asf
como [as tensiones que expresaban, principalmente entre su vida privada y su quehacer
académico” (Gibbs, 2012).

Finalmente, se elaboraron tres argumentos que daban respuesta al cuestionamiento
original y que se expresa en el Capitulo 6 de este texto.

2.2 Proyecto formativo y de investigacion

Al ser este programa de doctorado un espacio curricular formal y especifico, la tarea
sustancial fue la formacién intencionada de los procesos sociocognoscitivos en las
construcciones de los estudiantes, al tiempo que se realizaban tareas sistemdticas de
investigacién sobre tales procesos.

El proyecto se desarrollé para propiciar el logro de los fines, tanto de formacién como
de indagacidn. Esto consistié tanto en talleres y actividades creadas ex profeso como en
una perspectiva transversal inserta en todo el plan curricular y extracurricular. Algunas se
enuncian a continuacién, las cuales fueron videograbadas y/o resefiadas por escrito para

su posterior consulta y analisis.

a. Dialogos grupales referentes a situaciones reales o ficticias relacionadas con
el trabajo individual que propicia aislamiento, el trabajo individual que genera
competencia, el trabajo colectivo que produce inequidad y el trabajo colectivo
que se sostiene en la colaboracidn.




Didlogos grupales y exposiciones individuales sobre sustemas de estudio: avances,
delimitaciones, dudas y comentarios. |
Encuestas y entrevistas a estudiantes con la finalidad de conocer a las personas,’
tanto en su ambito personal como profesional, sus fortalezas y dreas en las quel
se requieren trabajar para enriquecerlas. W
Fjercicios de expresién oral, escrita y grafica respecto a sus procesos y productos;
de investigacién, propiciando que fuesen vistos desde una perspectiva sistémica,
inclusiva e integral; reconocer cada persona, proceso, situacion y relacion
interviniente a partir de las preguntas: ;qué elementos y relaciones son
necesarios para desarrollar mi investigacién doctoral?, ;qué necesito?, {qué
y quiénes estan involucrados?, ;quién tiene derecho a pertenecer a esté
sistema?, ;qué o a quiénes estoy excluyendo?, con la intencién de posibilitar
que sea un sistema completo (estdn todos) y armonioso (estan en el lugar que
les corresponde).

Actividades disefiadas e implementadas por los estudiantes en el grupo, con el
objetivo explicito que contribuyeran al desarrollo de los trabajos de investigacion
doctoral de todos. Para ello se organizaron tres equipos y cada uno desarrolld
un proyecto colaborativo: 1) Biblioteca Interactiva Digital del Doctorado en
Educacién, 2) Construccién del Marco Empirico, y 3) Construccion del Paradigma
Epistemoldgico.

Actividades de lectorfa, andlisis y propuestas de los productos parciales de
investigacién de alguno(s) de sus compafiero(s).

Coloquios semestrales donde se tuvo la oportunidad de exponer sus avances Y

recibir retroalimentacién, previa lectura del trabajo, de sus comparieros, tutores,
lectores y otros asistentes.

Planeacién, organizacién, desarrollo y evaluacién de uno de estos coloquios por
parte de los estudiantes,

Realizacién de grupos focales y de encuestas; teniendo como eje de
estructuracién sus proyectos y avances de investigacién, el trabajo colaborativo y
[as significaciones de aprendizajes logrados y faltantes, colaboracion, convivencia

y sus contrapartes.

Tt =



j.  Forosenlaplataforma virtual donde se tuvo la oportunidad de expresar opiniones,
solicitar apoyos y realizar sugerencias en torno a sus procesos investigativos, ya
sea a través de preguntas generadoras o del desarrollo de actividades especificas.

k. Seminarios trabajados con la metodologfa de seminario-taller, con el propdsito
de vivir la experiencia de lograr que converjan el aprendizaje, la recreacién y la
convivencia en torno a la construccién de sus objetos de investigacion.

I Actividades de convivenciay recreacion grupal con estudiantes y docentes, donde
también hubo muchos aprendizajes a partir del didlogo no formal.

m. Coorganizacion del acto académico de egresados del programa.

Es pertinente aclarar que muchas de las actividades descritas se realizaron a partir de lo
que se denomind cuadro de congruencia metodoldgica, que realizaron y redefinieron en
finumerables ocasiones los estudiantes y sus colaboradores, cuyos aspectos principales
fueron: titulo, pregunta(s) de investigacion, fundamentos tedrico-metodoldgicos,
categorfas centrales, dimensiones de las categorias, sujetos y contextos del estudio,
métodos, técnicas e instrumentos de investigacién.

En este sentido, para fines descriptivos y de andlisis se presentan en el Capitulo 2 los
diversos titulos que fueron dando sustento y precisién a las investigaciones doctorales
desarrolladas; en el entendido que las diversas conceptualizaciones se realizaron en un
marco amplio que repercutid en los distintos componentes del mencionado cuadro de
congruencia metodoldgico, por ende, en la reconstruccién de los objetos de estudio; para
el andlisis de ello, fueron necesarios no sélo los textos que fueron presentando, sino un
acompanamiento y registro puntual en los procesos que fueron viviendo y desarrollando.

2.3 Documentos, técnicas e instrumentos

’ara dar cuenta del proceso realizado para llegar a los resultados y conclusiones, se
yresenta un extracto de algunos de los documentos, técnicas e instrumentos usados para
a recoleccion de informacién, que sirvieron como fuentes primarias para la construccion
le datos de investigacidn. A continuacién se muestran algunos ejemplos.
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a. Documentos personales
Ejemplo de texto autobiografico (extracto)

Apuntaré que naci un 24 de agosto de 1978, en el seno de una familia de origen campesino.
Mi padre, nacido en 1933, es originario de Ameca, Jalisco; primero jornalero, luego
“hornero” en talleres de ceramica. Mi madre, nacida en 1939, y originaria de la poblacion
Puente Grande, municipio de Tonald, Jalisco, se repartfa entre las labores domésticas y Ia
costura. Soy el menor de nueve hermanos (todos varones).

Mi vida como educando inicia bastante temprano. Cuando yo tenia dos afios de edad,

uno de mis hermanos (Daniel) ingresé a la Normal de Jalisco, y al afio siguiente otro mas
. . . N |
(Eliseo) hizo lo propio; de suerte que en mis mas remotos recuerdos me veo explorando
libros y cuadernos. Por la estimulacién recibida en el entorno familiar, aprendi a leer antes

de cumplir los cinco afos.

Recuerdo que a los cuatro de edad, hubo un intento por ingresarme a un preescolary
cercano a la casa, pero me recuerdo como un nific abrumado por extrafios que daban
érdenes e indicaciones. Al preescolar asistl alrededor de unos tres meses; luego de la
pastorela de diciembre seguramente perdf el interés, pues no recuerdo nada mas del
preescolar. Las versiones que he escuchado indican: “Ya no quisiste regresar”. Ademas,:
por esa época padecia de convulsiones esporadicas, lo que me tenia continuamente entre
pediatras, neurélogos y cardidlogos.

Asf fue como al cumplir seis afios ingresé a la escuela primaria “Nifio Artillero”, del centro’
de Tonal3, a tres cuadras de casa, al grupo de 1° B, a cargo de [a maestra. “Lupita”, a quien
recuerdo como una sefiora guapa de cabello negro y rizado, y de un trato casi maternal
con sus alumnos. En su grupo estuve cerca de dos meses, pues recuerdo que, al conocer la’
mayoria de las lecciones de los libros de texto (habia libros idénticos en casa), terminaba
con rapidez mis actividades. No recuerdo haber sido inquieto o extremadamente
parlanchin en clase, pero si rececuerdo haber sido objeto de comentarios de la maestra

e
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ante el director de la escuela (el Profr. Sadl Fernandez Torres). También me recuerdo
siendo objeto de observacion y cuestionamientos del tipo “a ver, escribe esto (...)",
“:cudnto en tanto mds tanto?”, “a ver, ;qué dice aquf?, y otros por el estilo. Cierto dia
de octubre o noviembre de mi primer ciclo escolar (estaba cerca el desfile del 20 de
Noviembre, pues recuerdo los ensayos de “pirdmides” que se llevaban a cabo en el patio
escolar), se acercd la maestra Lupita y me explicé algo que entendf como: “Mafiana ya no
vas a estar en primer afio (...), te voy a llevar con tu nuevo maestro (...)”, y me condujo
al salén de enfrente con el profesor Tomads, de segundo grado. Esa tarde, el profe Tomds
me dijo muy sereno: “Mafana te vienes a mi saldn, y dile a tu mama que ya pasaste a
segundo”. Yo estaba entre triste y confundido, pues ya no estaria con Lupita la maternal,
sino con Tomas, el seco'. Recuerdo también haberle contado a mi madre y hermanos; al
parecer juzgaron la noticia como algo fantasioso, pues me creyeron hasta que les mostré
mi dotacidn de libros de segundo grado.

a. Técnicas

Ejemplo de entrevista temdtica (extracto)
Guadalajara, Jal. 21 de agosto de 2012
Entrevistado: Mtro. Adrian

(Qué circunstancias personales y familiares influyeron para tomar la decisién de cursar un

programa de Doctorado en Educacién?

En el afio de 1980, y después de haber estudiado en la Escuelg Normal obtuve mi primera
plaza de primaria, y a partir de 1987 trabajé durante tres afios en secundaria, pero en el afio
de 1990 me cambid la vida al ingresar a la Universidad Pedagcgica Nacional (UPN), gané
mi primera plaza, y en 1994 gané una plaza de profesor de tiempo completo. Esto obliga o
invita a que profesores de universidades de tiempo completo se sometan a lo gue le laman la

movilidad profesional, es decir, estudiar maestrias o doctorados como el de este tipo, con el

* Curioso, al paso de los afios fue mi compaiiero de zona, y tuve oportunidad de recordarle el evento. £l no lo recordaba y se
limito a espetar: “;A poco? (...)”

272




74

fin de brindar un mejor aporte a los programas de desarrollo institucional, lo que se le puede
flamar la prescripcidn institucional, esta es como mi primera prioridad. El doctorado ofrece _
tres grandes cosas valiosas para mi. En lo personal es una aspiracién vdlida, considero que fl
me he tardade, debi de haber cursado un doctorado desde hace diez o quince afios. En este

sentido, considero tres grandes aciertos o tres grandes cosas en las que me he beneficlado:

*  Porunlado desnuda la realidad y la humildad que unc debe tener para reconocer
que no se sabe todo, y de que siempre hay muchas cosas por aprender.
* Elreto de tener que estar estudiando, a ser estudiante de tiempo completo de :
manera permanente y disciplinada. i
* El componente de la investigacion en términos de que aprender a investigar
implica muchas mds cosas que sélo el hecho de querer hacer algo.
El doctoracdo ha sido una oportunidad impartante en lo personal y en lo profesional para |
concluir con esta trayectoria personal que inicié en 1980 y que siguid en 1990, cuando ingresé |
a la Educacidn Superior, estudié Psicologia en la Universidad de Guadalajara, pero al estar
en la Normal y obtener mi primera plaza de maestro de Educacidn Primaria, me sesgué. Me
considero un psico-socio-pedagogo, si se pudiera definir disciplinaimente mi insercién. La
temdtica que estoy trabajando fue por una circunstancia al ingresar a PROMEP. Me hubiera
gustado continuar con las temdticas que he trabajudo durante toda mi vida (formacion y
prdctica de los docentes), de estudiar a los sujetos, pero que por cosas de la vida vy de las |
exigencias del Programa de Mejoramiento del Profesorado (PROMEP) inserté mi trabajo
en los riesgos psicosociales ligados con las relaciones de exclusion al interior de la escuela
secundaria.

Menciona alguna otra circunstancia familiar que te haya impulsado a estudiar

Bueno, tuve que hacer negociaciones personales, familiares, me casé tarde y tengo dos nenes
pequernios primorosos. La vida familiar es muy absorbente, me siento dividido, no puedo dar
todo lo que puedo, aqui en la Unidad de la UPN tengo apoyos muy valiosos, pero no basta eso,
ojald pueda concluiry ser capaz de obtener el grado de Doctor. Quiero decir - entre paréntesis
- que hice tramites en paralelo para ingresar a la UdeG., andaba muy sobrado, ya me sentia
adentro, pero no ingresé -y que bueno- por edad o por algin otro factor. Tengo 55 afios de
edad, al inicio de la brecha final de la vida. Quiero explotar el doctorado y seguir produciendo,

obviamente.,




$Qué relacidn guarda tu temdtica con el proceso personal?

No encuentro relacion aparente. He querido ser muy profesional al pensar que la temdtica
rectora de mi proyecto de investigacion estd mds ligada a miinsercién laboral, a la Licenciatura
en Intervencién Educativa (LIE) de la UPN, a mi proyecto en el seno del PROMEP y a una
temdtica emergente que se vincula con educacién,

Detenerme en las manifestaciones, origen, dispositivos ligados con la exclusién social, es
relativamente reciente, tiene que ver con mi experiencia al formar parte en el disefio de la
LIE (2000 - 2002), y abocar la atencidn con sujetos en situacién de riesgo o de vulnerabilidad
social; lo cual no es mi caso, pero sf mi punto de interés.
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¢. Instrumentos
Ejemplo genograma

] Genogiama

arilia del ego O p— amilia del esposo
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70 afios 71 afios
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Ejemplo biograma de trayectoria formativa laboral (extracto)

A. FAMILIARES Y/O

PERSONALES

B. ESCOLARES Y/O
FORMATIVOS

C. DOCENTES
Y/0
PROFESIONALES

¢CUAL ES LA IMPORTANCIA QUE
TIENE EN MI VIDA ESE SUCESO?

Nazco en un ambiente familiar
en el que se lucha para lograr la
superacién.

Me permite tener acercamientos

Cursar el Jardin de
Nifios.

Nacimiento, hijo de madre
que se dedica a la docencia
y de padre gue realiza
tareas administrativas en

Se participa
activamente en
actividades a.
extraescolares.

o la SARH. con otras personitas, algunas de
a ellas atin se frecuentan de
s Accidente en el Jardin de h. | manera esporadica.
Nifios que genera una A pesar de las multiples
herida en el rostro y ocupaciones de mi madre,
pérdida de la consciencia slempre se dio el tiempo para
durante algunas horas. incentivarnos a participar en las
c. | actividades escolares.
Enfrentar a compafiero Las agresiones de Aprender a leery El circulo de amigos era muy
que constantemente compafieros generaron | escribir mediante pequefio, Gran parte del grupo,
agrede en la primaria, aislamlento social. reforzadores guienes destacaban en deportes
tanto de manera verbal positivos. y en actividades fisicas,
& | como fisica. Era un estudiante regu- d. | marginaban a otros compafieros.
a ‘ ' lar que generalmente fuﬁn no hay Se corniclenza a configurar una
10 | Se consgue el primer L s - interés .por la persopa!ldafi |ntr_overt|da Ial
empleo infermal en un docencia. e, | recurrir al aislamiento social.
taller de talabarterfa pero no flestagabalen Las herramientas ofrecidas en el
ningun terreno. primer afic permiten accedera la
f. | escritura y a la lectura.

Se practica el basquetbol y

se farma parte del
selectivo de la Prepa
Regional.

El lagro de calificacio-
nes altas en [a Prepara-
toria, permite destacar
sobre los compafiergs

El

reconocimiento
de compafieros
por obtener G

Se participa en actividades
grupales y se comienza a realizar
esfuerzos para destacar en
actividades.

calificaciones
altas, aislamiento

Tener la posibilidad de elegir la
carrera y tener acceso sin mayor

]: sacial. H | dificultad.
15 Constantemente me invitaban a

integrarme a equipos de trabajo
para realizar proyectas y demés
tareas, aunque en ccasiones se
recurria al aislamiento, al no
comtlgar con las ideas de los
companeros.

20

Los padres de familia

con la que mas tarde se
contrag matrimonio,

Se elige cursar una
Ingenierfa, se logran los

econdmicos para
radicar en la ciudad de
Guadalajara,

| Se cursa la ENECO

—

Se inicia a cursar
una carrera que

otorgan apoyos necesarios | puntajes para el no es por durante toda la vida.
16 | para cursar la carrera. ingreso, pero no se eleccién
a | Se conoce 8 la compafiera | contd con recursos vocacional.

Durante el primer
afo se tiene un
desempefio bajo

Es trascendente debido a que se
determina la profesién a ejercer
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d. Proceso analitico

Una vez recopilada la informacidn basica, con apoyo en distintas documentos, técnicas
e instrumentos, se dio paso al proceso analitico. El principal reto fue organizar en un
solo instrumento la diversidad de datos generada por los diversos medios de captura
de informacién. Con auxilio de los programas Atlas Ti y Cmap Tools se elabord un mapa
analitico de cada doctorante, del cual derivaron otros tres instrumentos de sintesis,
un esquema de los temas nodales de cada estudiante, un anélisis de sus principales
tensores y la visualizacién del ciclo vital de cada uno. Presentamos un ejemplo de dichos
instrumentos de anélisis.



Mapas analiticos

Mapa analitico de [a trayectoria vital de Julio

Tener padres amorosos [ Tener un
y consarvadores infancia Terler padre empleado pero
v fellz cen pocos hijos

Es motivo para \ /
Obtener vaiores de Faclllto
honestidad, trabajo y decoro

Celebrar cumpleaﬂos,
navndades, vacacionar

Vivir sin
estrechez

¥ bien portado

Ser un nifio inteligente
Fue motive para

Ser consentido
de maestras
de primaria

Recibir apoyo de maestras
de preecolar

Obtener buenas
calificaciones

/ en primaria

Motivé a Fue metivo para

Facilito N

. Apoyar a las maesfras
Facilité » | en el periddico mural
Ser adolescente

Ser rebelde | 4— Es motivo para™

Aprender a leer
prematuramente
{iardin de nifios)

Pelearse a la ]

El gusto por —— [ menor provocacién

la lectura

™
o

———————"5 | Tener problemas en

/

» , Sufrir cambio | secundaria por
) i Es ocasion para f hormonal ] faitarle el respeto & un
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Procesos sociocognoscitivos en la construccion de objetos de investigacion

en el campo de la Educacion Bdsica

CAPITULO 3
TRAYECTORIAS SOCIOCULTURALES Y PROCESOS INVESTIGATIVOS

A fin de dar a conocer a cada uno de los doctorantes, se presentan las trayectorias
vitales y educativas de cada uno, pues coincidimos con Plummer (1989), que el propésito
central de la investigacion cualitativa es su perspectiva humanista, en el sentido de dar el
punto de vista de cada persona en su historia vital e irrepetible. Estas historias son una
reconstruccidn de uno mismo, pero tratan de conservar lo méas fiel posible las voces de los

interlocutores.

a. Trayectoria vital de Julio
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Julio nacié a principio de la década de los setenta en el seno de una clase trabajadora, pero
siendo tan sélo cuatro miembros, pudo vivir sin estrechez econdmica en uno de los barrios
tradicionales de Guadalajara: “Santa Tere”. De su familia aprendié los valores de trabajo,
decoro y responsabilidad, que sus padres supieron transmitirle con el ejemplo y con una
disciplina amorosa; por lo que crecié con un buen nivel de autoestima y un concepto de sf
mismo como un ser inteligente y responsable.




Desde muy chico mostré su inclinacion por las letras, pues en preescolar aprendi¢ a leer
y en primaria desarrollé el gusto por la literatura de aventuras. Alli realizd sus primeras
incursiones en la escritura poética, motivado por una compafierita que le sirvio de musa
inspiradora. También mostrd su talento para el dibujo, conla obtencién de un primer lugar

en un concurso a nivel nacional.

Durante su adolescencia se conjuntaron varios factores que dieron lugar a una etapa
rebelde y contestaria. El cambio de residencia familiar, y a una secundaria conflictiva, lo
condujeron a desarrollar sus dotes boxisticas y estar dispuesto a mostrarlas a la menor
provocacién. Bajas calificaciones, el gusto por el rock estridente, la aficién por el tabacoy
otras manifestaciones contestarfas emergieron junto a la transformacién hormonal.

En la primera fase de la preparatoria continué la crisis existencial, aunque refind su gusto
por la muisica, su adhesién al cine de autor y su aficién por la literatura de ficcién. Sintid
aversién por la Fisica, la Quimica y las Matemdticas, pero descubrid su aficion por las

materias humanistas.

Después de titubeos, debido a la presién familiar para que estudiara carreras redituables
econdmicamente, Julio finalmente se decidi6 por estudiar letras; su pasién de toda la vida.
En la universidad conocié maestros notables, compafieros de aficionados a la escrituray a
la bohemia, y a la compafiera que pronto se convertirfa en su primera esposa, con quien
realizarfa su tesis de licenciatura y con quien tendria una hija. La bohemia pasé a segundo
plano, mientras que las responsabilidades laborales y académicas a primer plano.

Debido a su trayectoria como estudiante destacado, y ala tesis premiada de su licenciatura,
fue invitado a laborar como docente en la propia universidad. En esos momentos
también laboraba en una secundaria, por lo que decidi6 estudiar Pedagogia en la Normal
Superior. Alli conocid personas que lo convidaron a fungir como maestro en la Normal. Sin
embargo, al tiempo de trabajar alli padecié problemas politicos sindicales que los llevaron
a comisionarse al Sindicato de Trabajadores de la Educacion.

Titulado en la Normal Superior, decidio estudiar una Maestrfa en Educacién. Enel transcurrir
de esos afios, obtuvo [a plaza de profesor de tiempo completo en la universidad donde
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laboraba y posteriormente retorna a trabajar a la Norma donde actualmente tiene un
puesto de primer orden académico-administrativo.

En cuanto a sus estudios, posteriormente incursiona a un Doctorado en Educacidn, del
cual tiene el trabajo de tesis concluido, con los dictdmenes favorables correspendientes.

b. Trayectoria vital de Bernardo
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Bernardo desciende de una familia campesina (abuelos), pero cuyos padres lograron ser
profesionistas, aunque conlimitados recursos econémicos. Quiza por ello desarrollé tanto
4n gusto por la superacién académica, asf como una atraccién por las artes manuales. Fue
:l segundo de cuatro hermanos.

-a infancia de Bernardo fue paraddjica, pues por un lado recibié gratas orientaciones de
us rnaestras y participaba asiduamente en las actividades escolares pero, por otra parte,
:xperimento malas maneras de algunas docentes, sufrié un fuerte accidente y padecié
le acoso de ciertos compafieros; lo que contribuyé a tener un caricter reservado. Sin
:mbargo, durante los afios mozos, lo que més disfrutd fueron las actividades con amigosy
ecinos. Conla chiquillada de! barrio formaba parte en los juegos tradicionales, pero lo que
1as disfrutaba era usar sus manos e imaginacién para construir pequefias edificaciones
e tierra y palo, desde modestas casas, hasta elaborados puentes y modernas carreteras;




todo un ingeniero en ciernes.

Desde edad temprana ayudd a los abuelos en las labores del campo, y a sus padres
ejerciendo el oficio de talabartero, en dende no sélo trabajé con tenacidad y creatividad
sino que aplicaba saberes escolares. Todo ello le ayudd a forjar valores como: el
compromiso, el esfuerzo y la disciplina. Bernardo cred un puente entre los aprendizajes
desarrollados en la escuela, y las habilidades y valores adquiridos en el @mbito laboral y

familiar.

La preparatoria constituyd una época de plenitud para este joven. Adquirio el gusto por el
baloncesto, en el cual destacé y lo acercé anuevos niicleos de amigos. Le gustaba el trabajo
en equipo, sin detrimento del esfuerzo individual. Destacé en materias consideradas
dificiles, como la Fisica y las Matemdticas, lo que motivo una condecoracion estatal.

Bernardo visualizaba su profesién de ingeniero a la vuelta de la esquina. Sin embargo, no
considerd que el bolsilio familiar no alcanzaria para costear sus estudios en Guadalajara;
Por lo que tuvo que “hacer de tripas corazdn” e ingresar al normalismo. Su falta inicial de
vocacién le contrajo bajas calificaciones y algunos problemas de actitud y rebeldia con
autoridades y maestros, pero recapacitd a tiempo y desplegé la aficién por la ensenanza
y la pedagogia, ademés de la motivacién de una compafiera que se convertiria en madre

de sus hijas.

Se volvié un defensor del normalisimo, tanto dentro como fuera del campus. Luchd
porque se les concediera la plaza automatica a los docentes recién egresados, y como.
sancién politica justamente a &l no le otorgaron una plaza de base; por lo que tuvo que
suplir algunos interinatos en comunidades rurales alejadas de su recién creada familia, sin
embargo, alli aquilaté la importancia de ser un maestro entregado a su profesion.

Aproveché el tiempo y estudio una maestrfa los fines de semana, cuya culminacion le
permitio laborar en una escuela preparatoria y posteriormente concursar y obtener una
plaza como Profesor de Escuela Normal Experimental. Posteriormente fue asesor de un
diplomado para formar a docentes de Educacién Media, en el nuevo modelo pedagdgico.




Finalmente, es invitado a laborar en el nivel universitario y a dar clases en maestria; lo
que lo motivo a estudiar el Doctorado en Educacién. Su buen desempefio en la Normal y
su titulacidn doctoral, lo impulsaron para ejercer hoy como director de la Escuela Normal

donde él se formad.

Trayectoria vital de Ismael
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Ismael ha tenido una vida azarosa, llena de altibajos, pero llevada adelante con esfuerzo,
perseveranciay compromiso social. Siendo muy pequefio sufamilia pasé de ser una familia
campesina a obrera. Viviendo en una poblacién urbana el pequefio asistié a una primaria
publica, orientada por précticas donde imperaba la regla y el regafio como principales
herramientas pedagdgicas. No en vano el menor aprendié mucho mas de la informacidn
que venia en las estampas de su dlbum Mi Mundo, que de las ensefanzas de maestras y

catequistas.

Problemaslegales desupadrelo hicieroninterrumpir sus estudios primarios y que emigrara
a la gran urbe tapatia, donde para apoyar al sostenimiento familiar tuvo que realizar
trabajo infantil y estudiar en una escuela nocturna, junto a mayores que frecuentemente
lo molestaban y hostigaban. Sin embargo, los dos ultimos afios de primaria se convirtieron
en tres, por problemas administrativos y burocraticos de la administracién escolar.

En secundaria, el adolescente trabajador, ingresd a una secundaria vespertina donde
conocié a compafieros y a una maestra de izquierda con los que pronto simpatizd. A




través de ellos se aficiond a las letras y fue esculpiendo el compromiso social como una
permanente caracteristica de su personalidad. El trabajo y el estudio los combiné con la
practica del boxeo, donde contrarrestaba algunos de los golpes que le habia atestado la

vida.

Ingresé alapreparatoria, perola disolucién hogarefia, los multiples trabajos y una militancia
politica de tiemplo completo lo llevaron a terminar sus estudios bachilleres en ocho afos.
De hecho, su partido politico se convirtié en esa época en su segundo hogar. Alli comia,
dormia, estudiaba, convivia e incluso conocié a quien serfa su primera compafiera.

Debido a que los horarios no eran compatibles con su trabajo, se vio en la necesidad de
abandonar la carrera de Odontologfa. Inicié vida de pareja, con quien tuvo a su primera
hija, y ambos participaron en movimientos sociales, forma alterna de compromiso social.
A los pocos afios su companiera fallece, Ismael se ve de nuevo ante situacion de soledad y

de tomar fuerzas para rehacer su vida.

Para su fortuna conoce a quien es hoy su compafiera, y con quien procrea dos hijas. Logra
estabilidad laboral a través de la fabricacién y comercio de ropa. Continta sus incursiones
en las letras, y se vuelve un diestro ajedrecista, logrando ganar un torneo municipal de
altos vuelos. Entonces decide estudiar Derecho, carrera que culmina a los pocos afios.

Decide ejercer como abogado, lo cual implicé descuidar el comercio de ropa. La profesion
no avanza y sus negocios se vienen a piqgue. Sin “miel y sin jicara” vuelve sus ojos a la
docencia como opcidn de vida. Inicia con unas cuantas materias en secundaria. Concursa
y acrecienta su carga horaria; complementa su erario con clases en instituciones privadas.
Para reforzar sus competencias docentes estudia una maestrfa, la cual culmina con
honores. A su vez, estudia un diplomado que lo lleva a conocer tierras espafiolas. Motivado
por su familia ingresé a estudiar el Doctorado en Educacién, el cual culmina con méritos

especiales.




d. Trayectoria vital de Maria
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Marfa fue la primogénita de una familia pequefia, por lo que su primera infancia estuvo
llena de atenciones familiares y materiales. Proviniendo de una familia de educadores por
el lado materno, su inclinacién a los gises y el pizarrén le parecia natural, pues dedicaba

mucho tiempo dando clases a sus Barbies.

5in embargo, a los seis afios su vida dio un pequerio giro, pues nacié su tnico hermano y
tuvo que compartir los afectos paternos. Por otra parte, ingresé a la primaria y conocié
otra cara de la ensefianza, con maestras duras y mal preparadas que en ocasiones
ridiculizaban y amenazaban a sus discipulas, aunque también conocié maestras atentas
y consideradas que la motivaban a estudiar e incluso, por sus aptitudes, llegé a ganar un
lugar en la escolta escolar.

En la secundaria Mari se volvié més sensible a los acontecimientos de su entorno y de
su persona, pues llegd a considerar que la linea que separa la ficcidn de la realidad es
muy delgada. La separacidn temporal de su padre, por cuestiones de trabajo, le hacia
sentir “un nudo en la garganta”, pero esas ocasiones eran compensadas por el retorno
del progenitor, lleno de fiesta y regalos. Ademds, la ausencia materna por cuestiones de
trabajo y estudios también le ocasionaron malos ratos, pues sentia la responsabilidad de
cuidar a su hermanito, y ella no sé sentfa lo suficientemente preparada.




En la preparatoria emergié una faceta de su personalidad rebelde y lidica. Dio preferencia
alos amigos que a los profesores; optaba la fiesta que el estudio, [a calle que la escuela, y la
musica que las letras. Esa actitud le valié bajas calificaciones y amonestaciones, porlo que -
tuvo que cambiar de escuelas, de publicas a particulares, pero con resultados similares.

5in embargo, recapacitd al llegar a la universidad, alli se volvié metddica y responsable,
ademas valord el apoyo materno y familiar. Ingresé a una institucién privada y descubrid
su gran pasién de vida, la Psicologia, que le permitié realizar ejercicios de introspeccidn y
aprender lo valiosa que es la vida. Para profundizar en esos aspectos estudié fa Maestria
en Constelaciones Familiares, y pudo aplicar los principios alli aprendidos al ambito laboral,
familiar y personal.

Se casé y tuvo un pequeio que se convirtié en su mas preciado tesoro. Ademas de la

Psicologia, ingresé como docente universitaria, y alli pudo aplicar también las ensefianzas
de la Psicologia Sistémica, por lo que establecid un puente entre ambos entornos
laborales. El estudio de un doctorado constituyd un escafio mas en su profesionalizacion }
y superacién personal. Maria ha culminado con honores su doctorado y ahora puede

orgullosamente decir que su trayectoria ha estado “al servicio de la vida”.

e. Trayectoria vital de Francisco
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Francisco nacié con la tinta dentro de sus venas. Usando las paredes de su casa como
lienzos; de nifio plasmé sendos monigotes que expresaban el gran pintor en ciernes.
Motivado por sus padres pintaba todo lo que vefa. Esa tendencia artistica la combinaria
posteriormente con las Letras, la Historia y [a Educacién, sus otras pasiones.

El gusto por las Letras nacid junto al de la ensefianza, pues de pequefias, las hermanas
mayores jugaban con él a las maestras, y combinado con el talento natural del infante
dio lugar a un aprendizaje precoz por la lectura y la escritura. De tal suerte que cuando
ingreso a la primaria parroquial de su pueblo era poco lo que sus primeras maestras tenfan
que ensefiarle. Sin embargo, allf conocié a una maestra que le ensefid los vericuetos y el
orgullo por la correcta escritura. Pero quiza la huella mas profunda la tomé de su maestro
de cuarto grado, un pdrraco que les ensefiaba narraciones de la historia de México, que
se convertfan en luchas de carne y hueso entre la muchachada del pueblo; lo que llegé
a ocasionar algun descalabro realistas, pero eso poco importd, el gusano de la historia
patria y del terrufio no volveria a abandonar al pequefio historiador.

Alingresarasecundaria, alejado de su pueblo natal, aprendid técnicas pictdricas; ladistancia
le hizo apreciar aun mas a su terrufio, ademas de madurar el gustd por la ensefianza. De
tal forma que al regresar a su hogar, lo invitaron a dar clases en su primera Alma Mater,
iniciando asi su larga y exitosa carrera docente. Para ello estudié en la Normal Abierta, se
licencio en la Universidad Pedagdgica; realizé maestria en Educacién; formacién paralela
a su profesionalizacién, primero como profesor de escuela particular, poco después como
profesor con plaza en el sistema educativo estatal, y posteriormente como director de
escuela, supervisor y ocasionalmente como jefe de sector.

Ala par de su trayectoria educativa, Francisco se dedicé al otro amor de su vida, el culto
a la historia local. Estudié sendos diplomados en Geografia e Historia de Jalisco. Se
2specializo en microhistoria y en cultura local. Aprovechd sus dotes artisticas en letras y
dibujo para escribir la historia de su pueblo y elaborar un libro didactico para menores, con
lustraciones y textos de su pufio y letra.

Zse amor por su pueblo también se ha manifestado en el servicié publico, ya como cronista




oficial, promotor cultural, organizador de festividades civicas y, sobre todo, como un culto
parroquiano que sabe apreciar el ritmo y canto de la provincia jalisciense. Por ello su tesis
de doctorado la dedicé a analizar la ensefianza de la Historia, a partir de la cual obtuvo el
orgulloso grado académico.

f. Trayectoria vital de Adridn
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Adrian es el tercero de nueve hermanos de una familia trabajadora de un barrio tradicional
de la Guadalajara de antafio. El padre fue ebanista y duefio de una carpinteria, y la madre
provenfa de una familia tapatia de renombre “venida a menos”.

En la infancia temprana Adridn ingresa a preescolar, pero lo que le marcé fue una
deshidratacién aguda que lo llevé al borde de la muerte; pero la intervencion oportuna de
parientes y el médico, logrd retornarlo al camino de la vida.

El pequefio Adridn pasé su nifiez entre la viruta, cuadernos, amigos y el futbol. En su
Educacién Primaria, supo distinguir entre los malos y buenos maestros; recuerda como
excelente a la maestra de sexto afio, una mujer firme, pero talentosa y que le transmitia,
ademas de saberes, convicciones civicas. Sin embargo, este actor considera a su padre y
patron, a su principal maestro y consejero.

Su paso por la secundaria se vuelve significativa, no por sus docentes sino por la
socializacién del circulo de amigos al que se adscribié. Sin embargo, en ese periodo tuvo
un lado obscuro, pues sintiéndose incomprendido por su familia, suspende sus estudios
durante tres afios, Adrian decide dejar a su familia y tras un periodo de ausencia de mas de




un mes, regresa el hijo prddigo al seno del hogar.

Queriendo recuperar el tiempo perdido, el jovencito ingresé al mismo tiempo a estudiar
el bachillerato y a la Escuela Normal. Se aplica bien en ambos sistemas y ademds se da
tiempo para departir entre la escuela, la carpinterfa, [a bohemia y su iniciacién politica

cultural.

Para Adrian el compromiso social fue muy importante, pues inicié muy joven, primero
de forma autodiddctica, leyendo historietas de Rius, y posteriormente integrandose
a diversos circulos politicos. En ellos desarrolld una conciencia critica y disidente a la
normatividad institucional, que se convertiria en una constante en su trayectoria vital.

En sujuventud temprana sufrié un duro golpe, la trdgica muerte de su padre y maestro. Sin
embargo, ese fatal acontecimiento vino acompafiado de uno bueno: se titula y adquiere
plaza como maestro normalista; eso le permitic contribuir al ingreso familiar y compensar
un poco laausenciapaterna. Pronto Adrian se vié envuelto en responsabilidades familiares,
laborales, politicas y hasta académicas, pues terminando el bachillerato se inscribié a la
Facultad de Psicologfa.

Llegado el momento, el inquieto joven decidid vivir solo, a la vez que ejercié su
profesién como docente de primarfa, de secundaria y profesor normalista; combinadas
con priacticas sindicales, sociales y culturales. Se convirtié en un lector dvidoe de temas
diversos, principalmente en dreas humanistas, ya sean literarias, filoséficas, educativas y

sociolégicas.

Como educar-educando estudid la Maestria en Ciencias de [a Educacion, ingresé como
docente en diferentes sedes de la Universidad Pedagégica Nacional, y las précticas
educativas se convierten en el foco de su interés, amplidndose después a la educacion
social, motivado por fungir como disefiador de una Licenciatura en Intervencién, y por su
participacion en congresos nacionales e internacionales.

Ya maduro considerd asentar cabeza, adquierié una casa propia, contrajo matrimonio y
tiene dos hijos. Sin embargo, comparte las responsabilidades familiares con las académicas




y laborales, pues ingresé al PROMEP, y decidio estudiar un doctorado. Para Adrian apenas
inicia una nueva fase de su agitada vida.

Trayectoria vital de Addn
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Addan vivié su primera infancia feliz, en un ambiente de camaraderia y fraternidad. Aunque
durante la nifiez su padre tenia largos periodo de ausencia por cuestiones de trabajo, la
figura varonil fue compensada por alguno de los cuatro hermanos mayores, quienes le
motivaban tanto en el estudio como en el juego. Esto le dio al pequefio seguridad personal
y alta estima. Pronto desarroll§ cierto liderazgo entre sus compafieritos, pues ademas de
habilidades motrices y cognitivas, desarrollé competencias sociales y valord la amistad

aun desde su tierna infancia.

Su Educacién Primaria transcurrié de manera semejante; amplid su circulo de amigos,
buenas notas, los lazos familiares se fortalecieron, pero antiguos juegos infantiles
se disciplinaron y transformaron en actividades deportivas: futbol, karate y gimnasia
ocuparon gran parte de su espiritu y energia.

Al llegar a la secundaria su padre estabilizé su residencia hogarefia, lo cual permitié
mayor comunicacién padre e hijo. La alta estima, la seguridad personal, el buen caracter
y la perseverancia le valieron el reconocimiento familiar, escolar y deportivo. Fue en la
temprana adolescencia cuando le dedica su energia a una disciplina apenas conocida, la
gimnasia olimpica, de tal manera que es identificado como un deportista nato y es invitado
a formarse en el Comité Olimpico Nacional con los jévenes mds talentosos del pafs. Su
familia lo apoyd a emigrar a la ciudad de México y, aunque sufre la partida, se topé con

A




quien llegd a conocer no sélo como entrenador, sino también como un gufa espiritual,
pues e ensefid que el éxito no se encuentra sélo en el cuerpo, sino en la cabeza y el
corazon. Todas estas experiencias le dan una mayor vision de su vida y del entorno. Su alto
rendimiento no sélo se expresa en el deporte, sino también en la licenciatura que estudié
y en [as relaciones de compafierismo y amistad que entabla.

Circunstancias muy particulares lo llevaron a ejercer su profesién en Guadalajara, donde
se sientd “como pez en el agua”, desenvolviéndose en el drea de recursos humanos,
fomentando el crecimiento personal de las personas con quienes trabajd, ya sean de nivel
gerencial u obrero. Son afios de gran desarrollo profesional y humano. Sin embargo,
la noticia de la muerte paterna, le provocd que entrara en una primera crisis no sélo
existencial sino también financiera. Pero esto también le permite realizar un ejercicio
de introspeccién y reconsiderar aspectos de su vida que puede mejorar. Por una parte,
ingreso al sector magisterial, por otra, decidié que el servicio desinteresado a nifios y
nifas de escasos recursos es la manera mas adecuada de honrar la memoria de su padre.

Sin embargo, no todo fue miel sobre hojuelas, y algunos afios después la muerte de un
hermano mayor y una ruptura matrimonial lo orillan de nuevo a sentir un nuevo vacio
existencial. Pero las crisis y los errores también son grandes maestros, siempre y cuando
aprenda uno de ellos, dice un Adan ya maduro. Considera que el desapego es una gran
virtud y agradece a Dios por estas duras ensefianzas, y ofrece su vida al servicio a los
demas. Para ello considera que el sector educativo es una gran drea de oportunidad,
pero debe formarse. Estudié primero la maestria y después un doctorado, que en su tesis
dedica al tema de las identidades y la convivencia como una forma de comprender a uno
de los grandes sectores estigmatizados de la sociedad, los jovenes de secundaria. Obtuvo
su grado académico de Doctor, con mencidn honorifica. Definitivamente |z vida de Adan

promete un nuevo parafso.
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h. Trayectoria vital de Pedro

[ La trayectoria de Pedro]
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Desarrollo de proyectos
culturales

El campromiso con
los hijos/as

Pedro fue el menor de nueve hermanos, todos varones. Quizd porque su madre lo tuvo a
una edad avanzada e! pequefiin nacié con fuertes problemas de salud, los cuales sufrig,
sin embargo, con el tiempo los superé demostrando sus intensas ganas de vivir. Desde
edad muy temprana mostrd su aficién por la expresién grafica que primero se expresaba
en el manejo de las letras y del dibujo; no en vano aprendié a leer a los cuatro afios sin
haber asistido al preescolar.

Ese talento se pronuncié cuando entré a primaria, pues cursé primero y segundo afio
en un mismo ciclo escolar. A lo largo de su vida fue el “cerebrito”, y en cada uno de los
grupos escolares se vio en la necesidad de desarrollar estrategias para ser aceptado por
los demas y evitar el hostigamiento infantil. Pero no siempre fue asi, pues durante un
tiempo €l mismo tuvo problemas de autoestima y autoaceptacién, pues ser diferente le
acarreaba mas perjuicios que beneficios.

Por fortuna tuvo el modelaje de sus hermanos, padres y otros parientes. Primero canalizé
su talento hacia el trabajo artesanal en el taller familiar de ceramica. Sumadre le ensefié el
oficio del corte y la bastilla. Sus hermanos le ensefiaron a tocar guitarra y lo integraron a la
rondalla de su parroquia. En la primaria conocié a compafieros y maestros buenos, malos
y feos de caracter. Pero el pequefio vivié para contarlo.

1A




Siendo puberto desarrollé sus talentos artisticos. En el taller familiar realizé labores con
el papel maché, latén y ceramica. Cambid la guitarra por un bajo eléctrico y tomd clases
sabatinas en el Taller Popular de Msica. Sus hermanos lo integraron a un grupo juvenil
donde realizé acciones civicas y culturales en favor de su comunidad. Canalizé parte de su
rebeldia a través del gusto y ejercicio de la musica de trova y del rock. Expresd su critica
escolar a través de historietas que le valieron el reconocimiento de compafieros, pero la
sancion de las autoridades y maestros.

En la adolescencia sus dotes se canalizaron en forma mds estable y por canales
institucionales. Por efemplo, sus dibujos, pinturas y textos se publicaron en la revista
“Thinta y Pappel”, que él mismo editaba en el Taller de Comunicacién de su bachiilerato;
alli mismo elabord programas radiofdnicos en los que vierte parte de su creatividad e
imaginacion. Las incursiones en la literatura se vierten en poesfas y cuentos, con algun
premio en |a Feria Internacional del Libro de Guadalajara.

Formd un grupo de musica con sus hermanos. Dicha comunién musical se convirtié en
un nexo espiritual que le hizo valorar atin mas los vinculos fraternos. Pero no todo era
arte para este inquieto joven, también conocid la pasién futbolera en un equipo local, al
tiempo que le tomd gusto a las cascaritas basquetboleras. También conocid las virtudes
del trabajo manual en los veranos, trabajando como chalén de su padre y otros parientes
en el oficio de la mezcla y la cuchara. Ademds, en esa época, lo invitaron a sustituir a
una maestra de Educacién Primaria; alli descubrié que tenfa habilidades didacticas y

pedagdgicas.

Aunque hubiera preferido estudiar alguna carrera de comunicacién o expresidn gréfica,
las necesidades financieras lo hicieron optar por recluirse en una Escuela Normal Rural;
alli ahondaria en sus convicciones politicas de mano con las culturales. Se involucré en
los movimientos sociales estudiantiles, junto a la integracion de un grupo politico-musical
de charango y jarana, recorriendo varias sedes normalistas del pais. Los sabados apoyé
como docente la preparatoria abierta y participé en el teatro estudiantil.




Al terminar su carrera, después de una breve incursién como operativo de IBM, finalmente
le otorgan una plaza en la Sierra Occidental de Jalisco. Canalizd sus dones didacticos
en apoyar a las y los menores de las dreas rurales, obteniendo logros como premios y
reconocimientos. Pero tarnbién inicid su éxodo de los maestros rurales por acercarse
poco a poco a su terrufio a través del cubrimiento de ausencias y permutas. Durante
ese lapso combina la docencia con la ensefianza paralela de Taller de Musica y Pintura, e
incluso con la elaboracion y venta de artesanias para cubrir los gastos de una familia de

tres “chilpayates”, un nifio y dos nifias.

Cuando finalmente logré establecerse en su terrufio natal, adquier: estabilidad emocional
y financiera, y reinicia su formacidn académica. Adquiere: el grado de Master en Educacién
y el gusto por la investigacidn y la ciencia; razén por la cual ingresa a un doctorado del cual
se tituld con los honores correspondientes. Se puede decir que en su devenir vital Pedro
fue desplegando y tejiendo sus diversos dones de artista, de educador y de cientifico.

i. Trayectoria vital de Ana
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Anita fue parte de una familia integrada por cinco hermanas y cinco hermanos. Nacié junto
con su cuata en circunstancias dificiles, por lo que estuvo al borde de la muerte, y cuya
experiencia cercana a ésta ha sido una constante en su historia personal, aunque también

ha sido como un incentivo para revalorar y dar nuevo sentido a su trayectoria vital.

Ana siempre se sintié amorosamente acogida por una familia tradicional tapatia, catdlica y
acomodada. Su formacion transcurrid la mayor parte de su vida en colegios de formacién
religiosa, pero de gran exigencia acadérnica. Desde pequefia valoré |a cultura del esfuerzo
y autoexigendia, sobre todo porque en ocasiones sus compaferos e incluso sus farmiliares
se burlaban de sus errores; lo que hacia que a veces desconfiara de sus propias capacidades;
sin embargo, aprendid a reirse de s misma y de sus errores, y consideré que éstos pueden
ser guias de orientacidn vital.

Ya adolescente se integré a grupos juveniles de la iglesia, pero mas que las actividades
religiosas y de convivencia, lo que le gustaba eran las actividades de apostolado con grupos
vulnerables de la ciudad. La conciencia de las diferencias sociales le motivé a desarrollar
una conciencia solidaria con los sectores marginados de la sociedad.

De joven estudid en escuelas publicas, y pudo observar el contraste entre la formacién
instituciones educativa privadas y las publicas, en detrimento de estas dltimas. Quiza por
ello decidid estudiar como educadora.

Siendo apenas una jovencita sufrié un aparatoso accidente automovilistico que le hizo
vivir una experiencia cercana a la muerte y considerar lo effmero pero bello de la vida.
Ya mds madura sufrié un segundo accidente, ademas de la pérdida de un amigo y guia
muy cercano. Estas pérdidas le hablaban de la fragilidad de Ia vida, y de la importancia de
dedicar la vida a motivos trascendentes.

En el ambito profesional se da cuenta del abismo entre la teoria pedagégica aprendida y
la realidad educativa en el quehacer docente cotidiano. Este desajuste le incentivé para
participar en diversas comisiones de formacién magisterial. Sin embargo, se dio cuenta
que necesitaba formarse e investigar sobre la realidad educativa del pafs. Dio paso asi a
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sus estudios de maestrfa y a participar con un equipo especializado en tareas artesanales
de investigacién.

Una faceta muy importante en suvida fue el trabajo que por once afios realizé con menores
en situacién vulnerable (nifios de la calle). Participé en la fundacién de asociaciones
destinadas a atender a este sector infantil, aunque desavenencias en [a orientacion de
algunos integrantes de estos colectivos llevd a rupturas y a reconsiderar su accién social.

Ademas de formar una vida en pareja, volcé entonces su vida a la investigacion.
Apoyandose en investigadores con los que laboraba, decidé dedicar buena parte de su
vida a esta tarea. Decidié estudiar un doctorado para reforzar esta conviccién. Ya terminé

su doctorado dedicado a un tema por demas interesante: Los usos de la investigacion en el
campo educativo.

j- Trayectoria vital de Carmen
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Carmen fue la mayor de nueve hermanos, quiza por ello desde muy temprano desarrollé
el sentido de responsabilidad, pero también el gusto por la convivencia y las amistades.
Proveniente de una familia pueblerina que emigré a la capital del pais cuando ella era muy
pequefia, aprendid a cuidar de si y de sus hermanitos, con quienes jugaba a la escuelita;
ella era la maestra. De tal manera que el gusto por la comunicacién humana y la docencia
tuvieron sus origenes en este cdlido contexto familiar.

La escuela primaria pasé de una forma natural, destacando por su responsabilidad,
asiduidad, pero sobre todo por su facilidad para hacer amistades, tanto con compafieritas
COMOo Con vecinos y vecinas, que aunado a sus ya ocho hermanos formaren en ella un
gusto por dirigir grupos y un liderazgo nato.

En su temprana adolescencia recibié orientacién jesuitica en Didactica de la Religién y
participé como catequista en grupos parroquiales. Conocer la forma de trabajo de las
madres misioneras y de los sacerdotes jesuitas, le incentivé un humanismo y espfritu de
servicio que ya traia, pero ahora |e daba las bases teolégicas.

Jna experiencia fue visitar a sus familiares en su pueblo natal y darse cuenta de Ia
distancia cultural con sus primas, por ejemplo, mientras ellas tenfan como expectativa
‘ener un novio y casarse lo antes posible, para Carmen su visién de futuro se presentaba
:omo un drea de oportunidad de innumerables desarroilos personales y profesionales.
:sa experiencia le llevé a ser conciencia de su visién liberal de género.

iuy jovencita ingres¢ a estudiar a la Normal de Maestros, alli descubrid el pensamiento
narxista centrado en el reconocimiento de las diferencias sociales y de clase. Carmen
ecuperd estos saberes y los conjunté con su actitud de género liberal, a visién humanista
esuitica y la practica solidaria de su trabajo catequistico. De tal forma que desarrollé
iin mds su pensamiento critico, que combinado con su creatividad innata, le otorgan
lerramientas para empezar a desplegar un estilo pedagdgico comprometido, critico e
novador. Sin embargo, a media carrera sus padres migraron a Guadalajara, dejandole
1 responsabilidad de cuidar de si; cuestion que ella asumid sin dificultad, aunque sientié
'ostalgia por la convivencia familiar.
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Al titularse le otorgaron una plaza en un pueblo cercano a Guadalajara, por lo que
regresé a vivir con sus padres. En ese lugar ejercio la docencia con entrega y segura de
sus habilidades para motivar a las y los menores a construir conocimiento. Aprovechd
para estudiar su otra vocacién, la comunicacion. Asi, entre bancas, libros y tareas se dié
el suficiente tiempo para salir a bailar con compafieras y conocer chicos. Se caso a los 23
afos.

Con dos licenciaturas, casada y con hijos, se da el tiempo para ejercer ambas profesiones:
como maestra de primaria, secundaria y profesional; como responsable de una empresa
publicitaria e incluso como productora de videos para ejecutivos y empresas. Y aun se da
el tiempo para estudiar fotografia y ejercerla.

Con cuatro hijos y un marido que la apoya para que se siga desarroliando profesional y
académicamente, Carmen estudié una Maestrfa en Educacién y ejerce como docente en
varias instituciones de posgrado. Trabaja ademas como productora de television educativa
e incluso como locutora de radio.

Siendo sefiora cercana a las cuatro décadas, Carmen asume funciones de direccion en
instituciones publicas, tanto en el sector de la comunicacién educativa, como el area
académica de posgrado, disefia cursos on line, participa formalmente en un colectivo
de investigacién, es coautora de un libro sobre intervencion socioeducativa, participa
en congresos y sigue ejerciendo la docencia, y por si fuera poco, ingresé a estudiar un
Doctorado en Educacién, el cual concluyd con amplio reconocimiento.
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Juanreconoce suinfancia como la etapa mds feliz de su vida. Se recuerda como un chiquillo
inquieto, alegre, curioso y explorado; siempre descalzo y descamisado. Se visualiza
recorriendo terracerias, remojdndose en arroyos, trepado en arboles, comiendo fruta. A
pesar que desde muy nifio tuvo que trabajar para complementar el ingreso familiar, esto
no lo considera un problema sino una virtud, pues le permitié identificarse con la cultura
del esfuerzo, donde cada uno debe merecerse su lugar en la vida.

En la escuela recuerda con carifio a sus maestras Irene y Esthercita, a quienes les brotaron
canas verdes por las desavenencias del travieso “mocoso”, pero fueron, a veces,
'mpacientes docentes las que lo introdujeron al mundo magico de las letras y las cuentas.
sin embargo, lo que més le gustaba de la escuela y la calle era la amistad, los partiditos de
futbol y hasta a veces de trompadas, pero eso no interrumpfa la camaraderfa grupal. Fue
illl donde le tomé gusto al trabajo y al liderazgo colectivo.

in la secundaria continué el espiritu inquieto y curioso del muchacho, pero se le afiadié el
Justo por las morenas de ojos obscuros, quienes respondian a las palabras lisonjeras del
jlerito de ojos claros. Las jugarretas se volvieron bailes. Mudé la griteria infantil por trova
' serenatas, los refrescos por cervezas, y los amigos por muchachas de faldas cortas.
ronto sus andanzas en terracerias se convirtieron en carreteras asfaltadas, y los campos
n urbes.




Al entrar a la Normal, la musica popular cambid por el rock estridente de Led Zeppelin y
Carlos Santana. Su bohemia lo era también de compromiso comunitario. Le hizo al teatro
de barrio, tanto popular (pastorelas) como politico. Se hizo un rebelde comunista de

papel y llegé a sufrir [a represién por su pensar y actuar divergente.

Como precoz profesionista vivid las vicisitudes de ser maestro rural. Le gusta su profesion
e incursioné como profesor de secundaria, pues se identificé con las expectativas de los
jovenes del campo, ademds de comprometerse con las causas sociales comunitarias.
Ademis de docente, se visualizaba en esa época como un luchador social.

Sin embargo, recibié un duro golpe no social sino personal, la muerte de su padre. Este
hecho lo vuelve a acercar a su madre y a sus hermanos. Decidid asentar cabeza, contrajo
matrimonio y cambié de residencia a Guadalajara, dando clases en una escuela unitaria en
la Barranca de Huentitan. ingresé a la Facultad de Filosoffa y Letras de la Universidad de
Guadalajara, conocié profesores de izquierda, de quienes obtuvo las bases epistémicas de

su hasta entonces comunismo empirico.

Consecuente con su ideologfa, denuncid y actud en contra del autoritarismo y corrupcion
escolar; lo que le trae serfas consecuencias laborales, por lo cual se ve obligado a
suspender sus actividades académicas y docentes para emigrar de mojado a Estados
Unidos, mientras amainaban las aguas.

M4s maduro, al regresar a tierras tapatias, el espiritu guerrillero visceral lo transformé en
un sujeto comprometido, pero més racional. Participé con responsabilidad y seriedad en
diversas funciones dentro del sindicato de maestros, muchas veces de “apaga fuegos”
- sefiala el antiguo joven incendiario-. La camarerfa sindical lo regresé a la bohemia y a

recorrer antros tapatios.

Retornd a la academia y a |a escuela. Estudié [a Licenciatura en Educacién, una maestria
en el Tecnolégico de Monterrey, a la vez que regresé a las actividades escolares, pero
ahora en calidad de director, tarea a la que se abocd con dedicacién y madurez, al mismo

tiempo que estreché lazos con sus hijos, quienes son ya adolescentes.




Regreso a su tierra natal y se reconectd con su famnilia de origen. Le designan director de
la escuela Normal donde realizé sus estudios; recuperé amistades de infancia. Estrechd
relaciones con un grupo de docentes comprometidos con la educacién, con quienes
realizd tanto trabajo politico como académico. Junto a algunos de ellos decidié cursar un
doctorado, del cual es un honorifico titulado.

a. Trayectoria vital de Manuel
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Vanuel provine de una de las familias mas prestigiosas de su pueblo natal. Alli su apellido
de abolengo estd asociado con el servicio magisterial de calidad, pues la estirpe docente
s/iene desde su abuela, pasa por su madre y tias, y se expresa tanto en él como en su
2sposa.

’rocedente de este linaje es previsible que al pequefio Manuel le haya gustado la escuela,
leno de dieces y condecoraciones. Jugaba mds con los libros que con los balones, preferia
2| estudio a las pataditas futboleras; incluso cursd el sexto afio tanto en turno matutino
.omo vespertino, pues la escuela era su segundo hogar y a veces el primero. En la
-ecundaria tuvo igual gloria, no obstante de darse cuenta que no siempre los mejores
naestros son las mejores personas, pero eso no mermo en su rendimiento escolar.

a solvencia familiar llevé a Manuel a estudiar en una preparatoria urbana y fue quizé la
1ostalgia familiar, la edad de rebeldia y el exceso de libertad, lo que le condujo a pasar
on mas pena que gloria el bachillerato urbano. Queriendo mostrarse diferente, intentd
studiar Derecho y después Administracién, pero truncé ambos proyectos para ingresar
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al dmbito laboral con gran éxito. De empleado menor pronto ascendid a gerente; lo que
repercutio favorablemente en su autoestima y en su capacidad personal.

En su terrufio ingresé a la politica con sendos cargos representativos de las juventudes
panistas. Reconsiderd su situacién profesional y retomd su vida académica estudiando
paralelamente dos licenciaturas, como profesor de Educacién Primaria y de Educacion
Especial. En esa época contrajo matrimonio del cual tiene el fruto de tres hijos. Adquirié
dos plazas en sus respectivas dreas de formacién, lo cual le otorgé recursos para adquirir
bienes y servicios para disfrutar de una vida sin estrecheces financieras.

Estudid una maestria en una institucion particular de prestigio. Posteriormente se motivo
para estudiar un doctorado al que le dedica uno de los temas que mas le apasionan: la
Educacion Especial. A este tema estd enfocado, no sélo en su investigacién doctoral,
también de una manera vivencial comprometida.

Como puede verse, trayectorias socioeducativas e historias de vida diversas, convergen
en un ambito educativo, donde, si bien existen objetivos comunes, la forma de llegar a
ellos necesariamente implica reconocer esas trayectorias, sus fortalezas y sus areas de
oportunidad, asf como la construccion conjunta para aprovechar las cualidades de cada
integrante del grupo en bien no sélo de su desempefio personal sino también del grupal.
En el capitulo sexto se ahondard en estas tematicas tan singulares e interesantes y, a la
vez, con grandes visos de posible integracion.
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CAPITULO 4
TRABAJO COLABORATIVO Y PROCESOS INVESTIGATIVOS

4.1 Trabajo colaborativo y procesos investigativos

Tanto el trabajo como el aprendizaje colaborativos estan integrados en un proceso
educativo que relne las caracteristicas para considerarlo de esta manera, pues se asume
que un trabajo colaborativo propicia dichos aprendizajes, asimismo, que éstos sélo se
logran a partir de un trabajo de esta indole. Entonces son dos aristas de un mismo proceso,
no solo pedagdgico, sino fundamentalmente socioeducativo.

De acuerdo con Barkley, Cross y Howell (2007:17), “colaborar es trabajar con otra u
otras personas. En la practica, el aprendizaje colaborative ha llegado a significar que
los estudiantes trabajan por parejas o en pequefios grupos para lograr unos objetivos
de aprendizaje comunes. Es aprender mediante el trabajo en grupo, en vez de hacerlo

trabajando solo”.

Las autoras se pronuncian por una definicién de aprendizaje colaborativo flexible, y
acorde con las caracteristicas grupales y los objetivos pretendidos; sin embargo, explican
tres caracteristicas que consideran esenciales y que en este estudio se retoman:

La primera caracteristica del aprendizaje colaborativo es el disefio intencional (...) En el
trabajo colaborative los profesores estructuran las actividades de aprendizaje intencional
para los alumnos. Pueden hacerlo selecciondndolas de entre una serie de tareas
preestructuradas (... ), o pueden hacerlo creando sus propias estructuras. Sea utilizando
unas ya existentes, u otras nuevas, la clave estd en la estructura intencional.

Ademds del disefio intencional, la colaboracidn es uma caracteristica importante del
aprendizaje colaborativo (...) Todos los participantes del grupo deben comprometerse
activamente a trabajar juntos para alcanzar los objetivos sefalados. Si un miembro del
grupo realiza una tarea asignada al grupo mientras los otros se dedican a mirar, no se
realiza un aprendizaje colaborativo. Si todos los miembros del grupo reciben [a misma




tarea o si todos realizan actividades diferentes, que juntas constituyen un (inico proyecto
mayor, todos los estudiantes deben contribuir mas o menos por igual. No obstante, la
participacion equitativa es adn insuficiente.

La tercera caracteristica del aprendizaje colaborativo es que tenga lugar una ensefignza
significativa. Cuando los estudiantes trabajan juntos en una tarea colaborativa, deben
incrementar sus conocimientos o profundizar su comprension del curriculum de la
asignatura. La tarea encomendada al grupo debe estructurarse para cumplir [os objetivos
de aprendizaje de la asignatura. Traspasar la responsabilidad a los alumnos y hacer que
la clase vibre con un trabajo animado y activo en pequefios grupos es atractivo, pero
desde el punto de vista educativo, carece de sentido si los estudiantes no alcanzan los
objetivos de ensefanza que se pretenden: unos objetivos compartidos por el profesor y
los alumnos. El aprendizaje colaborativo, por tanto, consiste en que dos o mas estudiantes
trabajen juntos y compartan equitativamente la carga de trabajo mientras progresan hacia

los resultados de aprendizaje previstos (Barkley, Cross y Howell, 2007:17).

Matthews (1996:101) afirma que el aprendizaje colaborativo tiene su origen en el
constructivismo social. “El aprendizaje colaborativo se produce cuando los alumnos y los
profesores trabajan juntos para crear el saber. Es una pedagogfa que parte de Ia base
de que las personas crean significados juntas y que el proceso las enriquece y las hace

crecer”,

Por tanto, “en vez de dar por supuesto que el saber existe en algin lugar de la realidad
exterior, y que espera ser descubierto mediante el esfuerzo humano, el aprendizaje
colaborativo, en su definicion mds estricta, parte de [a base de que el saber se produce
socialmente por consenso entre compafieros versados en la cuestion” (Barkley, Cross y
Howell, 2007:19).

En este libro se afirma que el trabajo colaborativo en procesos educativos, tanto formales
como no formales, tiene por lo menos tres componentes sustanciales e interrelacionados:

el aprendizaje, la recreacion y la convivencia.

El aprendizaje como el desarrollo sociocognoscitivo, se espera lograr en los estudiantes




en relacion con objetivos curriculares definidos o con escenarios sociales deseables; en
este caso la construccién y desarrollo de los proyectos de investigacién doctoral.

La recreacion desde una perspectiva amplia que incluye tanto el disfrute de las actividades
realizadas como la oportunidad para desarrollar la imaginacion y la creatividad que en la
interaccién cotidiana propicie procesos y productos innovadores.

La convivencia, como un ambiente propicio para dialogar tanto con las demds personas en
las diversas situaciones y motivos de aprendizaje, redundara en mejorar el conocimiento
y la estima propia y de los demas; en una interaccion que supone relaciones de apoyo y
reconocimiento mutuos, de procesos y productos enriquecidos, més alld del esfuerzo
individual y de la suma del trabajo de diversas personas.

Desde esta perspectiva, a lo largo del desarrollo del programa se analizaron los productos
parciales de las investigaciones doctorales de los estudiantes y los procesos personales y
académicos en que se desarrollaron en tomo a la construccién de los mismos. A partir de
ello se destacan los procesos sociocognoscitivos que fueron construyendo, evidenciados
en lainclusién de la teorizacién en sus temas de interés, en la delimitacién concreta y mas
profunda de sus objetos de estudio, en el acercamiento comprensivo a los fenémenos
estudiados, en la elaboracién de reflexiones y propuestas fundamentadas, y en las
interacciones grupales que se propiciaron y se consolidaron. Todo eflo en congruencia
con [os objetivos explicitos del programa de doctorado.

En primer término, se realiza un andlisis a partir de las reconstrucciones de los titulos de
dichos trabajos, mismos que expresan [as reconceptualizaciones que fueron construyendo
sus objetos de estudio; recuérdese que un cambio de titulo les implicd la reestructuracién
de su cuadro de congruencia metodoldgico y, a su vez, la reconstruccién de sus avances
de tesis; asimismo, que el andlisis de los mismos implicé un estudio de sus productos y un
acompanamiento sistemdtico formativo-investigativo.
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Celia Luévanos Aguirre, Oscar Reves Ru i, Etiréc

Estudiante: Pedro

Q

Titulos en su avance de investigacion:

La revista virtual: Un proyecto situado de ensefianza, y su incidencia sobre las
habilidades para la expresion escrita en alumnos de sexto grade de Educacién
Primaria.

Los sentidos que los adolescentes otorgan a sus consumos y produccién culturales
en medios digitales, y su relacién con sus entornos ecoldgicos.

Relacién entre la produccién cultural digital de adolescentes de secundaria y la
construccién de su identidad personal.

La produccidn e intercambio de formas simbdlicas digitalmente mediadas y
su implicacion en los procesos de construccion de la identidad personal de
adolescentes de secundaria.

El despliegue simbdlico digital de adolescentes de secundaria en Facebook y sus
implicaciones en la construccién de su identidad personal.

Analisis:

Se asume como eje del objeto de estudio las Tecnologias de la Informacidn y
Comunicacion (TIC), y su relacién con los procesos de aprendizaje.

Se incorpora de manera sustancial la produccion digital de los sujetos.

Se relaciona dicha produccidn con el intercambio simbélico y con la identidad
personal.

Se delimita el &mbito cultural.

Se amplia la visidn educativa hacia lo socioeducativo y, a la vez, se delimita el
campo de investigacion.




Procesos sociocognoscitivos en la construccion de objetos de investivacion
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Estudiante: Francisco

Titulos en su avance de investigacion:

o n oo

Gestion paralamejora de la ensefianza de la asignatura Exploracion de la naturaleza
y sociedad, en primero y segundo grados de Educacién Primaria en la zona escolar
No. 69 estatal.

El aprendizaje del conocimiento histérico en los alumnos de primero y segundo
grados de Educacion Primaria, y su implicacién en la valoracién de la cultura local.
La ensefianza de la Historia del entorno sociocultural y su contribucion en la
construccion de la identidad comunitaria en los alumnos de primero y segundo
grados de Educacion Primaria.

l.a ensefianza de la historia local en |a asignatura de Exploracion de la naturaleza y
la sociedad en Guachinango, Jalisco. Un estudio evaluativo.

La ensefianza de la historia local y las competencias docentes.

Competencias docentes desarrolladas en la ensefianza de la historia local por
profesores de Guachinango, Jalisco.

Andlisis:

Inicialmente se posiciona en la intervencidn mds que en la investigacion.

Se define [a necesidad de investigacién como eje del trabajo.

Se incorporan aspectos de tecrizacion como el de identidad comunitaria.
Sedelimita hacia los procesos de ensefianza y se asume una posturapreponderante
de investigacién de una realidad, dejando de lado la intervencién.

Se delimita ain mas hacia las competencias docentes como componente de la
ensefianza.

Se precisa el dmbito de investigacién y se delimita el objeto en torno a las
competencias desarrolladas.
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Estudiante: Maria

Titulos en su avance de investigacidn:

a. Hacia una propuesta psicopedagodgica para que fluya en sintonia el aprendizaje
entre el maestro y el alumno, a partir del reconocimiento de los sistemas familiares,
escolares y sociales que fundamenta la filosofia sistémica transgeneracional.

b. Representaciones sociales y satisfaccién cotidiana de las necesidades humanas
de supervivenciay crecimiento en la nifiez de Educacién Primaria. Una propuesta
psicopedagogica a través de la literatura infantil.

¢. Representaciones sociales de la obesidad infantil y practicas cotidianas para la
salud alimentaria de los nifios y las nifias, a partir de los padres y otros sujetos
educativos en el ambito de la escuela primaria.

d. Representaciones sociales de la obesidad infantil en nifios y nifas de Educacidn
Primaria.

Andlisis:

a. Se centra el objeto de estudio en la intervencidn.
Se amplia el campo de interés y se reitera [a intervencién mdas delimitada a la
litaeratura infantil.

¢. Sedelimita a un enfoque tedrico metodoldgico: representaciones sociales, y hacia
dos aspectos de la realidad social: la obesidad infantil y las practicas de salud
alimentaria.

d. Se delimita ain mas, poniendo como eje de investigacion a los nifios y las nifias a
partir de [as representaciones sociales de la obesidad infantil.




Estudiante: Addn

Titulos en su avance de investigacién:

Desarrollo de lainteligencia existencial/espiritual en alumnos de Educacidn Basica.

a.

b. Convivancia escolar cotidiana y aprendizajes sociointrospectivos en alumnos de
tercer grado de secundaria.

¢. Larelacién entre convivencia escolar cotidiana e identidades sociales estudiantiles
en alumnos de Educacién Secundaria.

d. Laconstruccionsocialreciproca entre lasidentidades psicosociales yla convivencia
escolar cotidiana.

Anilisis:

a. Se parte de un proceso de intervencion.

b. Seretoman procesos de investigacién y se amplfan las categorias de atencion.
Se incorporan aspectos de teorizacién: identidades sociales y se asume una
postura psicosocial.

d. Seincorporaunarelacién mas dindmica entre las categorias y una posicién tedrico-

metodolégica mas definida.

Al
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Celin Luévanos Aguirre, Oscar Reyes Ruvalcaba, Enridice Minerva Ochoa Viflanuey

Estudiante: Julio

Titulos en su avance de investigacién:

a. Evaluacidn de los procesos de tutorfa académica en la formacién inicial de
docentes de Educacidn Basica, desarrollados en tres Escuelas Normales de la zona
metropolitana de Guadalajara.

b. La tutorfa académica en la formacién inicial de docentes de Educacién Primaria
en la Benemérita y Centenaria Escuela Normal de Jalisco; un estudio desde la
cotidianidad y una propuesta de innovacién.

¢. latutorfa académica como espacio de representacién social de la cultura escolar
en la Benemérita y Centenaria Escuela Normal de Jalisco. Un estudio desde la
cotidianidad de los sujetos y una propuesta de innovacién.

d. Lacultura escolar en la Benemérita y Centenaria Escuela Normal de Jalisco desde
las representaciones sociales de los estudiantes y profesores.

Analisis:

a. Seasume una postura de investigacién evaluativa.

. Se delimita el campo de investigacién y se amplia la perspectiva, incluyendo [a
innovacion.

¢. Seampliala visién hacia una postura tedrica: representacién social de la cultura.

d. Se pone en el centro del estudio, la cultura escolar como categoria central y las
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representaciones sociales como enfoque de investigacién,
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Estudiante: Bernardo

Titulos en su avance de investigacién:

a. El alineamiento constructivo, un desafio para los docentes normalistas ante la
incorporacidn del enfoque por competencias.

b. Los significados que tienen los estudiantes normalistas sobre su practica docente
durante su insercion profesional en la Escuela Normal Experimental de Colotlan.

¢. Los significados que tienen los estudiantes de la Licenciatura en Educacién
Primaria sobre la docencia en sus practicas profesionales.

d. La construccion del sentido de la profesién docente en estudiantes normalista al
concretar sus practicas profesionales del Plan 1997 de la Licenciatura en Educacién
Primaria.

e. El sentido de la profesion docente en estudiantes de la Escuela Normal
Experimental de Colotlan, al concretar su iniciacién al trabajo docente del Plan de
Estudios 1997, de la Licenciatura en Educacién Primaria.

Andlisis:

a. Seubica en un enfoque descriptivo de la realidad sociopolitica.

b. Incorporaaspectos de teorizacion: los significados, y delimita el campo: la practica
docente.

¢. Delimita los significados en relacién a las practicas profesionales.

Incorpora el estudio de procesos y delimita mas su objeto.
e. Se precisa el dmbito de estudio, tanto fisico como conceptual.
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Estudiante: Ana

Titulos en su avance de investigacion:

A

Representaciones sociales de la investigacién en actores de Educacion Basica en
Jalisco.

Representaciones sociales de la investigacion educativa de sujetos en colectivos
académicos de Educacién Bésica.

Uso de la investigacién en Educacidon Bdsica en Jalisco. Un estudio desde las
representaciones sociales de sujetos en colectivos técnico-pedagdgicos.

Uso de la investigacién en Educacion Basica en Jalisco. Un estudio de asesores
técnico-pedagdgico (ATP) desde sus representaciones sociales.

Asesores Técnico Pedagégicos de Educacidn Basica como usuarios delaproduccion
cientifica educativa desde sus representaciones sociales.

Analisis:
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Se ubica en una perspectiva investigativa y muy amplia.

Delimita los sujetos del estudio.

Delimita el campo de estudio de la investigacién educativa: el uso.

Delimita, ademds, los sujetos del estudio.

Conserva el enfoque tedrico metodoldgico de las representaciones sociales.

Se delimita el objeto de estudio y se precisan los sujetos y los aspectos a investigar.
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Estudiante: Juan

Titulos en su avance de investigacion:

a. Elcambio organizacional, un reto para las escuelas primarias ante la reforma de
Educacidn Bésica de 2009.

b. El cambio organizacional, un reto para dos escuelas primarias ante la RIEB en el
contexto wixdrika del norte del estado de Jalisco.

¢. Trayectoria socio-profesional de profesores wixaritari, y su influencia en la cultura
organizacional de la escuela primaria indigena en Tuxpan de Bolafios.

d. Formacion profesional de docentes wixaritari de Educacién Primaria del norte de
Jalisco. Indagacién desde los sujetos para dar cuenta del proceso histérico de su
formacién profesional.

e. Formacion profesional de docentes wixaritari de Educacién Primaria del norte de
Jalisco.

Andlisis:

a. Se ubica en una perspectiva descriptiva de la realidad sociopolitica.

b. Delimita el dmbito de estudio e incorpora un contexto especifico.

€. Secentraen los sujetos profesores y en la cultura organizacional.

. Accede a la teorizacidn y delimita mds el &mbito de estudio.
Define la formacion profesional como categoria central del estudio y un contexto
especifico.

f.  Se simplifica el titulo, pero se suprimen aspectos metodolégicos del proceso que

se abordara.
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Estudiante: Carmen
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Titulos en su avance de investigacién:

Impacto del aprendizaje virtual en docentes egresados de la primera generacion
2010 en el contexto de su practica cotidiana en Educacién Bdsica, en el estado de
Jalisco.

Trayectorias de formacién e-learning en TIC, y su impacto en las practicas
pedagdgicas de las/los docentes de escuelas publicas en Educacién Basica de
la Secretarfa de Educacién en el estado de Jalisco.

Trayectorias profesionales de las/los docentes egresados/as de programas
de formacién e-learning en TIC y su impacto en las practicas pedagdgicas en
Educacién Primaria.

Trayectorias escolares de las/los docentes egresados/fas de diplomados a distancia
en TICy su incidencia en las practicas en Educacién Primaria en Jalisco.

Anélisis:

Se ubica en la educacién virtual, y el centro de atencién es un enfoque evaluativo
de la préctica cotidiana.

Se agrega una categoria mas teorizada: trayectorias de formacion.

Se delimita el objeto de estudio hacia trayectorias profesionales y el contexto del
estudio.

Se precisan alin mds, los diplomados a distancia y se le da un enfoque mas
cualitativo con la categoria incidencia en lugar de impacto.




Estudiante: Adridn

Titulos en su avance de investigacion:

a. La Reforma Integral de la Educacién Basica (RIEB) y los retos politicos,
institucionales y pedagdgicos en el trabajo de los docentes de los tres niveles
educativos.

b. larelacién educativa en alumnos de Educacién Secundaria: las disposiciones de
inclusion y exclusién educativas.

¢. Laconvivencia escolar en alumnos de tercero de secundaria y las implicaciones en
los procesos de inclusién y exclusién educativas.

d. Laconstrucciéndelmundo propio porparte de jévenes adolescentes escolarizados
de tercero de secundaria.

e. Laconstruccién de mundo propio por parte de los ylas adolescentes escolarizados
de tercero de secundaria.

Anilisis:

a. Se ubica en una perspectiva politico-social y en un amplio campo de sujetos del
estudio.

b. Se centra la atencién en los sujetos alumnos y se delimita el contexto del estudio.
También se incluyen categorias mds teorizadas.

¢. Se delimita el objeto de estudio en el concepto convivencia escolar y en los sujetos
a estudiar.

d. Se asume una postura mas descriptiva que relacional entre las categorfas de
estudio, y no hay evidencias si se tiende a la ampliacién o a la delimitacion.

e. Seprecisala perspectiva de género, se delimitan los sujetos de estudio de manera

mas acorde con la realidad, y se continda con |a necesidad de acotacién del objeto

de estudio.
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Estudiante: Manue!

Tftulos en su avance de investigacion:

La gestidn en la integracién educativa: adversidades en el proceso de integracion

a.
de alumnos con discapacidad a la escuela regular.

b. Lacosmovision wixarika de la discapacidad: su influencia en la atencién educativa
de los alumnos con discapacidad.

¢. La atencidn de alumnos con discapacidad en la escuela primaria convencional en
Jalisco.

d. Contextos que promueven y dificultan el aprendizaje y la participacién de los
alumnos en [a escuela: andlisis de la cultura, propuesta y generacidn de un modelo
participativo.

e. Unmodelo de gestidén para impulsar el desarrollo de escuelas inclusivas.

Andlisis:

a. Secentraelinterés en laintegracién educativa y en los alumnos con discapacidad.

b. Seincluye un contexto especffico y se incorpora una categoria mds teorizada.

¢. Seasume una perspectiva descriptiva y se amplia el objeto de estudio.

d. Seenfoca la atencién hacia &mbitos educativos: la escuela, y a procesos culturales
y de intervencidn.

e. Se pone el énfasis en la categoria de gestion educativa y se ratifica el estudio de

procesos de intervencion.

Estudiante: Ismael

Titulos en su avance de investigacion:

d.

6GR

Los valores democraticos de los estudiantes de secundaria frente al curriculum

oficial.
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b. Elimaginario social de autoridad en adolescentes de secundaria.
¢. Las significaciones imaginarias sociales de autoridad en adolescentes de
secundaria.

Andlisis:
Se ubica en una perspectiva descriptiva evaluativa.

Incorpora categorias tedricas: imaginario social y adolescentes.
Delimita [a categoria central: significaciones imaginarias.

o N T oo

Prevalecen los sujetos y el contexto del estudio.
4.2 Fortalezas, debilidades y aportaciones

Otra de las actividades desarrolladas para propiciar y dar seguimiento a los procesos
sociocognoscitivos y de colaboracidn, construidos o faltantes, fue un diagndstico
realizado periddicamente y, en voz de los estudiantes, para detectar tanto aspectos en
los que necesitan apoyo como en los que les es posible colaborar. Entre ellos destacan
las actividades de tutoria, tanto en el agradecimiento, en varios casos, por constituirse en
un soporte cotidianc para consolidar procesos como en otros por la necesidad de tenerla
mds clara yfo cercana para solventar carencias que se les presentaron.

Asimismo, en la mayoria de casos se destaca la necesidad del apoyo institucional, tanto
referida al @ambito laboral como a la que ofrece el programa; en la primera en cuanto a
tiempo para dedicarse al estudio, y en la segunda el apoyo referente a la economia
financiera, a través de cuotas accesibles, descuentos o soportes bibliograficos y para la
difusion.

Respecto a sus compafieros(as) en general, se sienten apoyados cuando las situaciones
son propiciadas por las actividades del propio programa, por ejemplo: en las lectorfas,
en trabajos de equipo, en los comentarios de los coloquios o de los foros virtuales; sin
embargo, se reconoce que, bdsicamente por falta de tiempo, son pocas las ocasiones
en que se conforman ellos mismos como grupo colaborativo; eso lo ubican més en
pequefios grupos por afinidad de amistad, tematicas o seminarios comunes. Asimismo,




afirman que si se sienten en un ambiente grupal de respeto ala persona y proceso de cada
participante, y también reconocen que cuando requieren o solicitan un apoyo en algun
aspecto especffico han tenido buena respuesta de sus compafieros(as); también que
estan dispuestos a ofrecerlo a partir de sus fortalezas personales, laborales, académicas
0 experienciales.

4.3 Componentes del trabajo colaborativo

A partir de entrevistas, encuestas y didlogos con los y las estudiantes, es posible derivar
que sus significados en torno a las categorfas principales del trabajo colaborativo se
sintetizan de la siguiente manera:

Respecto a los aprendizajes consideran que han sido muchos y cada vez de mayor
complejidad, sobre todo referentes al propésito central de formarse como investigadores.
También asumen que iniciaron desde muy distintos niveles de formacién, lo cual propicié
ciertos atrasos en algunos para concretar los objetivos de cada semestre en cuanto a
avances de investigacion requeridos. Sin embargo, se reconoce que, con mayor o menor
dificultad y calidad, todos y todas han demostrado ir logrando los avances necesarios para
culminar las investigaciones.

En relacion a la recreacién, sus opiniones explicitas denotan que la ubican solamente en
el sentido de jolgorio, dejando de lado la perspectiva creadora; en gran parte por esta
concepcidn, asumen que la tarea académica les absorbe casi todo su tiempo dedicado al
programa doctoral, pues ademds deben atender asuntos laborales y familiares; pero en
sus sensaciones respecto al proceso de investigacién, sf se puede observar esta arista: la
recreacion en el proceso mismo de aprendizaje. A continuacién se muestra un concentrado
ilustrativo de algunos de estos procesos, en distintos momentos del desarrollo de sus
investigaciones.

n




Adan Ismael Pedro

Juan

Bernardo | Manuel Carmen

Mari

Francisco

Julio Ana

Adrian
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Involucrado,

Intranquilo.

| Apremiado

Entusiasmo

| Comprometido

[ Incertidumbres

| Angustiado

| Optimista

| Tranguilla

Tranguilo

| Emocionada

[ Insatisfacho

24111112

| Animada
| Satisfecho e insatisfeche
{claridad pero falta)

| Inguista

"Sueno
Falta claridad y
animo

| Entusiasmado

| Tranguila

Poco intranquilo

| Entusiasmada ¥
estresada

| Satisfecho y con postre

| Satisfecho y gratificado

. 25M1M3

| Emocionado con los hallazgos y contento

con la perspectiva que brinda el proceso de
andlisis; aungue un poco tenso por la
redaccion

| satisfecho

| En estos mementos me siento feliz con mi

tesis, estoy empezando a disfrutar mas con
la vision del todo y porque sorprendentemen-
{e estoy atando cabos de manera natural

| Me siento muy cansado, con ansiedad

porgue no me alcanzan las 30 horas del
dia. Pero también con la emocidn de saber
que préximamante tendré concluida mi
tesis.
Contenta porque ya esta mas con la parte
emplrica y los aportes al conocimiento

[ Angustiado, estresado, atrasado,

confundido, poco satisfecho

Semevala respiracian, me trabo, quiero

llorar, empiezo a salivar mas, me sudan las
mManos, me emocions, & Ja vez me angustia

Poco presionado por los trabajos de campo

{...), ¥ los tiempos

| Emocionada pero apresurada por |a fecha

de entrega proxima

| Bien, me siento metido y comprometido con

muchas ganas de seguir, El doctorado ha
side una expertencia insustituible
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Celio Ludvanos Aguirre, Oscar Reyes Ruvalcaba, Enridice Minerva O, va

Esos aspectos se complementan con la siguiente informacién en la cual se propicié que
fuese més amplia y en un punto crucial del desarrollo de sus investigaciones: el Gltimo

Encuesta aplicada el 12 de mayo 2014
Nombre ¢£Como te sientes con tu £Como te sientes con el programa de
| investigacion doc¢toral? | doctorado? - =

Juan Me siento cansado, pero muy Una gran experiencia a nivel persona y
animade porque el esfuerzo ha sido profesional, fus un programa que cumptic
intenso y en ese mismo sentido lo con mis expectativas, serio, prafesional,
refiejo en satisfaccion. Comprendo con rigor académico. Me brindd la
que pude haber concluide una mejor | oportunidad de compartir experiencias
tesis, pero estoy satisfecho porque el profestanales v con la satisfaccién de
tiempo dedicado no fue el deseabls ¥ | conocer y convivir con persenas nuevas,
sin embarga creo haber reatizado un | con una gran calidad humana,
buen trabajo. Fortalecieron mi profesion y en lo

persanal aportd a la2 madurez humana.
Graclas.

Maria Salisfecha, tranguita por los Sentimientes ancontrados.
resultados, contenta por las El desarrallo del programa muy ligado a
conclusiones. ofros aspectos de mi vida personal y

laboral.
Es demasiado, tadavia no lo acomodo.,
Entre melancoiia, gusto, tristeza, algo asi
cema convalecencia y necesito descanso
DEero ya empiezo a respirar.
o Manuel Comprometido, con ganas de llegar | Agradecido por el apoyo recibido, por las
LN al final. ensefianzas literalmente obsequiadas v
‘ ' por los aprendizafes obtenidos. Muchos
3 | | sentimientos diversos.
L_ Bernardo Insatisfecho debide a que considero | El doctorado en educacién de la UPN me
B qua puedo presentar un informe con | parece una alternativa confiable para
|c ] mas contenido y sin fantas fallas de | formar nuevos investigadores en
! redaccién. En los dltimos capltulos educacién, considero que los procesos
.l se presentt el analisis e vivides permitieron el desarrolle de
b | interpredacion de la mitad del habilidades necesarias para la
lh material, no me alcanze el tiempo genearacion del conocimiento.
] para tratar todas las entrevistas, A Agradezco las consideraciones.
i pesar de gue tuve una excelents
directora de lesis considero que
serfia mucho major tener un
especfalista en el fundamento edrico
del propic estudio.

Adridn Blen muy bien, atareado, saturada, Un programa doetoral que cambia la vida
disfrutando mucho Ia fase actual, (cambid la mia} en términcs del rigor al
perc con fa angustia del factor estudio. Ei programa que cursé fue muy
liernpo, Gon la angustia de no podler buena a la distancia haria tres
poner punta final y de saber con observaciones de fundo:
claridad si todo lo producido tiene un 1. Comenzar en el campo directo
valor académica que esté a fa altura vivienda la realidad de la
de este programa doctoral. Educacién Basica para de ahl

hacer mejoras y tomar el
problema de investigacidn.

2. Elpapsl de la cotidianidad, la
vida cotidiana del espacic debié
haber stdo un eje fransversal que
guiara todes los trabajos.

3. El andlisis de datos, requeriria

mas tiempa,

bimestre del dltimo semestre del programa.
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Julio

Francisco

Ismael

Ana

Carmen

Adan

| Pedro

Bien, mi preccupacion estriba sin
embargo mas en aspectos
administratives que académicos son
derivados de los raquerimienios,
como en mi caso no dependen de mi
sino de procesos burocraticos. Mi
investigacidn me parece interesante
¥ bien arientada.

Estoy ya en la ultima reunién y mi
asesora me ha ayudado muchisimo

| Me siento fortalecido y a punto de

lograr la meta.

Con mi investigacién me siento bien,

puas me da para sequir escribiendo,
ademas que me ha permitido
aprender a investigar, cosa que al
momento no se cierra pues sigue
adelante.

Me siento muy emocionada, aungque

expeciante todavia por su revisién
final, y sus observaciones para la
definitiva.

| Ya esta terminada y deseos de

seguir puliendo mas.

| Me siento feliz y satisfecho porque

esta casi completo el documento

| solo le faitan pequerios detalles.

Me siento apremiado y
comprometido, pero contento.
Apremiado porgue siento que hay
aspectos que deben cuidarse a
detalle {tratamiento de datos —
interpretacion — engarces tedricos) y
que requieren mas tiempo del que
les he podido dedicar, aunque he
dedicado cuanto he podido, fuera de
ficciones, he dedicado jornadas de
12 horas al dia en el ultimo mes vy ro
me siento conforme, pero si
contento.

Me stento muy satisfecho, he crecido a
través de vivencias y metas con las que
me he comprometido. La ruta hasta aqui,
sin embargo, ha sido dificil debido a que
no conté con ningln tipo de beca para
poder dedicarme absolutamente al
doctorado. Mi temor en estos momentos
es el tiempo suficiente para dar mas de
mi. Agradezco a la coordinacién del
dactorado y a la UPN 141 su amabilidad
y consideracion, ya que eso tuvo mucho

| que ver para que mncluyera.

Considero que fue atinada mi decisidn de
ingresar al Doctorado en Educacion. He
aprendido a ser un mejor investigador
educativo. Muchas gracias por contribuir

| en mi formacién. |
Con el programa doctoral, en general me

siento bien, pues conocl grandes
profesores y compaifieros; varios de
ellos, son hoy mis amigos.

Un agradecimiento a la UPN, pues segln
parece, las puertas para un mejor

| empleo te ayudan.

Me senti safurada y con poco espacio
para aprender de mas doctores con
apories a todos.

Al final sentl que muchas actividades nos
implicaban tiempo de mas y menos para

Falté mas exigencia para publicar mas
articulos, pudimos haber dedicado mas

| sesiones al respecto.

El pregrama de doctorado me permitio
desarrollar habilidades con una mayor
dedicacion y atencion.

Aprender mas en mi trayectoria
acadéniica y ver la problematizacion

| educativa de forma sistémica y compleja.

El programa doctoral estuvo bien en
términos generales.

| Me siento agradecido por las

experiencias vividas y los aprendizajes.
Creo firmemente que el equipo podra
recuperar esta experiencia para generar
las mejoras convenientes.

En lo personal, no sé qué agregar,
ademas de mi gratitud al cuerpc docente
y directivo.

ey
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Relacionado con la categoria de convivencia, los estudiantes en general refieren que hubo
muy poca convivencia que no fuera referente al desarrollo académico como tal; aunque
en éste hubo muchas oportunidades de conocerse, a partir de sus inquietudes y avances
de investigacién, pero que les falté una convivencia mas cercana fuera del contexto
propiamente educativo. Ademas, sefialaron que esperan concretarla a través de continuar
con trabajos afines en pequefios grupos, tales como: una publicacién conjunta o una red

académica.

También se expresa el deseo de continuar como grupo, tanto en actividades recreativas
como en proyectos académicos y fortalecimiento laboral conjunto; sin embargo,
reconocen que cada uno de ellos estd muy comprometido en tareas familiares y laborales,
por tanto, les es muy dificil contar con el tiempo necesario para dialogar y convivir mas

sobre sus ideas,

En ese sentido, se vislumbra una linea de investigacién muy interesante: ;qué sucede con
los docentes u otros profesionales de la educacién que cursan un posgrado, aun quienes
obtuvieron un apoyo institucional para realizarlo?, ;cémo son (des)aprovechados por
el sistema educativo y por sus contextos cotidianos donde se desempefian?, ;de qué
manera contindan o truncan su carrera de investigadores educativos?, ;qué, quiénes y
como se benefician con la obtencién de un posgrado académico? Ojal existan respuestas
al respecto. Un primer acercamiento pudiese ser un estudio de seguimiento de estos
doctores y doctorantes.

74




ocesos sociocognoscitives en la construccion de vbjetos de investigacion

1 n Bdsica

CAPITULO 5
ARGUMENTACION Y PROCESOS INVESTIGATIVOS

En este apartado se analizan los avances de investigacion producidos por los estudiantes
del doctorado en dos momentos distintos de su proceso formativo. Esto con la intencidn
de identificar y clasificar los argumentos a los que recurren para sustentar su propuesta,
asi como para determinar si la modalidad lingiistica (oral o escrita) en la que exponen sus
adelantos incide en la eleccién de las estrategias argumentativas que utilizan.

Lo anterior permitird conocer si las estrategias argumentativas a las que recurren lasy
los participantes se manifiestan de manera diferente o semejante en las formas oral y
escrita de sus avances, y aportara elementos para el disefio futuro de propuestas gue
contribuyan a resolver la necesidad de que los estudiantes de posgrado desarrollen las
habilidades argumentativas requeridas para construir productos parciales y finales de
investigacién educativa con las caracteristicas propias de un trabajo cientifico, pues se ha
observado que con frecuencia el estudiantado que ingresa a un posgrado carece de ellas;
lo que se evidencia en productos en los que abundan ejemplos anecddticos desprovistos
de argumentacién, faltos de cohesién y de coherencia que incluso llegan a presentar

falacias.
5.1 Argumentacién, escrituray lengua hablada

a. La argumentacion

Se ubicd a la argumentacién considerando la clasificacién tradicionalmente aceptada que
distingue cuatro tipos principales de géneros textuales o discursivos: la descripcion, la
narracién, la exposicién y la argumentacion. Hubo interés en su estudio debido a que es un
elemento indispensable para el sustento de investigaciones, pues junto con la exposicion
“representarfan las modalidades relacionadas con las vertientes cientificas y humanisticas
de la comunicacién” (Alvarez, 1998: 11).

Aunado aloanterior, se coincide en que “argumentar es laoperacién mental y comunicativa
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que mas se necesita en todas [as ocupaciones y profesiones” (Leal et al., 2010: 7); condicién
de la que no escapan los profesionales de la educacion, especialmente si se considera que

Uno de los principales fines de la educacién, a cualquier nivel, es ayudar a desarrollar
habilidades generales de pensamiento, y en particular, habilidades de pensamiento critico.
Casi todo mundo estd también de acuerdo en que los estudiantes no adquieren dichas
habilidades tanto como pudieran o debieran. La parte diffcil es saber qué hacer al respecto

{Van Gelder, 2010: 98).

En ese sentido, la propuesta es partir del anélisis de los avances de investigacién que
presentan las y los participantes de este estudio a fin de conocer si logran exponer
argumentaciones validas que sustenten sus producciones vy, de ser asi, identificar de
qué tipo son sus argumentos y si existen variaciones al respecto al exponer sus avances
de manera oral o escrita. Este conocimiento permitird, a futuro, disefiar propuestas
que contribuyan al enriquecimiento de los procesos argumentativos a partir de lo que
se identifique en sus avances, es decir, con certezas respecto a las evidencias de sus

habilidades argumentativas previas.

Como formadores se persiguen varios objetivos, y uno de ellos es que los estudiantes
“razonen, que piensen por sf mismos, que piensen productivamente, es decir, que no
importa cual sea el problema que se presente y que les toque resolver, estén en posicién
de plantear premisas, y a partir de ellas sacar conclusiones de acuerdo con reglas sélidas
y robustas que excluyan en la medida posible falsedades, fraudes y falacias” (Leal et al.,
2010: 8), a lo que sin duda abona trabajar en el desarrollo de habilidades argumentativas.

Finalmente, “la argumentacion contribuye a competencias bésicas y objetivos generales
de la educacién, aprender a aprender y desarrollar el pensamiento critico y la cultura

cientifica” (Jimenez, 2010: 31).
b. Escritura y lengua hablada

Escribir es un proceso complejo que requiere [a activacién y coordinacidn de una serie

-~
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de conocimientos y habilidades de distinta naturaleza, e involucra cuatro fases (Hayes
y Flower, 1987) que son a su vez operaciones cognitivas (Kellog, 1994): recolectar
informacién, planear ideas en [a esfera de los simbolos personales, trasladar esas ideas a
la esfera de lo consensuado en textos escritos y revisar las ideas y el texto.

También implica la diferenciacién entre modalidad oral y modalidad escrita, ya que no
se transmiten de la misma manera; una utiliza el canal auditivo a través de sonidos, y la
otra el visual a través de grafias; la primera —en su forma esencial, sin estar mediada por
dispositivos tecnoldgicos— requiere cercania y es inmediata; la segunda establece una
distancia espacial o temporal. Ademas, escribir implica diferente grado de planificacién,
elaboracién y progresién sintactica, determinadas regulaciones pragméticas del discurso,
distintas al habia, y brinda la posibilidad de corregir y editar el texto (Oesterreicher, 1996).

Otra distincién se evidencia en el proceso que conlleva a la apropiacién, pues el dominio
de la lengua hablada ocurre de una forma mas natural, por contacto lingistico con otros
hablantes, en tanto que la escritura requiere de ensefianza y entrenamientos sistemaéticos
iniciados principalmente en la escuela. Aquella resulta de un proceso de adquisicién y ésta
de un proceso de ensefianza y de aprendizaje (Briz, 1996).

Un fenédmeno recurrente en la relacién entre la modalidad oral y la escrita de la lengua es
que en nuestra cultura se suele asociar el registro formal con lo escrito, mientras que el
coloquial parece quedar relegado a lo oral (Briz, 1996); lo que probablemente obedece
a la planificacién previa que implican el registro formal y la escritura. No obstante, los
ejemplos de aproximacidn, empalme y cruce entre lo oral, lo escrito, lo formal y lo coloquial
son abundantes, especialmente en la actualidad, cuando las tecnologfas de la informacién
y la comunicacién permiten interacciones de lo més variado. Sin embargo, no hay que
perder de vista las distinciones entre el medio o soporte y la concepcidn o formulacién de
lo comunicado, elementos que, a su vez, estan determinados por otros aspectos a tener
en mente, como la situacion comunicativa y el género o subgénero discursivo o textual.

En resumen, escribir resulta mas complejo porque requiere no sélo del dominio de saberes
y habilidades gramaticales y pragmaticos, sino también de los propios de esa modalidad
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(Vigara, 1992).
5,2 Objetivo, supuesto y disefio del estudio

En este trabajo el objetivo es conocer los tipos de argumentos que utilizan en sus avances
de investigacién, y en dos momentos de su proceso formativo, las y los estudiantes de un
Doctorado en Educacién, asi como si la modalidad en que los presentan, oral o escrita,
incide en la eleccién de las estrategias de argumentacién empleadas.

Se parte del supuesto de que dada la mayor complejidad que caracteriza a la modalidad
escrita de lalengua, resultard mas complejo paralasylos participantes formulary presentar
argumentos en sus avances escritos. Esto es, se considera que la modalidad tiene un
efecto en la argumentacién que hace que ésta resulte més frecuente, contundente y
variada en la presentacién oral de los avances de investigacién, por lo que serd en la que
encontraremos mayor cantidad y diversidad de argumentos validos.

a. Participantes

En la primera etapa del estudio se analizaron las producciones de cuatro estudiantes, dos
mujeres y dos hombres, estudidndosela presentacion escritade suavance deinvestigacion,
entregado al finalizar el tercer semestre del Doctorado en Educacion que seimparte enuna
universidad publica ubicada en Guadalajara, Jalisco, México, asi como la exposicion oral
del mismo en un coloquio. Ambos procedimientos son habituales al finalizar cada periodo.
Se analizé concretamente fa seccién correspondiente a la justificacion o relevancia del
estudio, en ambas modalidades. El documento se entregd via electrénica y la exposicion

fue videograbada y transcrita.

En la segunda etapa se trabajé con producciones realizadas por seis estudiantes, cuatro
del sexo masculino y dos del femenino; en este caso el corpus se conformd con la
presentacidn escrita de su avance de investigacion y la exposicién oral del mismo en el

coloquio del quinto semestre.
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b.  Andlisis
Etapa1

En los textos estudiados se evidencia que cada uno de los participantes tiene una
estrategia argumentativa preponderante; lo que se ilustra en los siguientes ejemplos:

De hecho:

“La inclusién de la tutoria académica dentro de los programas educativos [...], en
Educacidn Basica, responde a esta tendencia de transformacién de las normales [...]"”

Légico racionales:

“En un contexto mundial cambiante, en el que los problemas de salud son cada vez mas
complejos, las investigaciones que abonen a la comprension y a la solucién de dichos
problemas que viven los nifios y sus familias son muy pertinentes.”

De autoridad:

“Como dice Tardif (2004: 54, en Bolivar 2007) ‘los saberes experienciales del docente
profesional se derivan en gran parte de preconcepiones de la ensefianza y del aprendizaje
heredadas de la historia escolar’, por lo que ya estan aprendiendo el oficio antes de
imiciarlo”.

Carencia de argumentacion:
“En México en los ultimaos afios ha aumentado en los medios el interés por la ciencia,
hay varios diarios de circulacién nacional que incluyen sesiones del tema; existen varias

revistas de divulgacién cientifica que venden mas o menos bien [...]".

“Sin embargo, es importante que se comuniquen los adelantos cientificos, aunque
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para dicho fin es necesario que exista una relacién entre cientificos y periodistas que, en
muchos de los casos, no es la relacién mds sencilla, ya que los cientificos argumentan que
algunas veces a los periodistas lo que les interesa es tener la primicia de la noticia y no le

dan el valor que en realidad posee [...]”.

En las exposiciones analizadas se observé [a siguiente correspondencia en relacién con lo

ocurrido en la modalidad escrita:

Modalidad | Oral Escrito
|
|
| De hecho ' De hecho
|
o |
2 .
Q fo— — -—
g ..g | Logico racionales Narrativa
|
v £
L S |
h % |
E K :—_Dé autoridad Descriptiva o
») ) .
: 3
n = - ]
Carente de argumentacion Carente de
| argumentacion
| |




Por su parte, en lo que se refiere a las estrategias de cohesidn, se observaron las siguientes
en cada modalidad:

Estrategias de cohesidn en modalidad ' Estrategias de cohesion en modalidad
escrita oral

— e —
Concordancia Concordancia
Canectores " Conecores )
Morfologia verbal T Morfologia verhal ]
Guia al lector " Gufan al escucha 1
Catafora

= e il o :

Conectoeres no siempre adecuados Conectores no siempre adecuados
Falta de cohesién T Falta de cohesion

En el caso concreto de los conectores o nexos, la relacién encontrada entre modalidades
seilustra en [a siguiente tabla:

Conectores

Modalidad escrita | Modalidad oral

4 .
De hecho De hecho
— —r— -
Aditivos Aditivos
- N -L - .
Disyuntivos Disyuntivos
Adversativos ﬁ-\&versaﬁvos
Causales " Causales N
Concesivos 1_Com'.:esi\.fo:-s
Consecutivos - i

| - —
Condicionales Condicionales
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Si se ponen en relacién las modalidades, los tipos de argumento, el estilo de exposicion y

el tipo de conectores utilizados, los resultados evidencian lo siguiente:

Aditivos | Aditivos | Aditivos | Aditivos

Disyuntivos Disyuntivos Disyuntivos|

Tipo de conectores

Adversativos Adversativos Adversativos|

Causales | Causales  Causales

Consecutivos

Modalidad | Escrita Oral Escrita Oral Escrita Oral

Tipode | Logico | Narrativa | De Descriptiva| Carente de | Carente de
ar.umento racionales autoridad argumentacién | argumentacion
estilo de

exposicion

| Aditivos ' Aditivos

escasos abundantes

+ .
Adversativos

inadecuados




Etapa2

Paraestasegundaetapa,laidentificacidny clasificacion de argumentos serealizé a partir de
las formas argumentativas contemporaneas; es decir, se retomaron aspectos proyectados
por Perelman (1988), Toulmin (1958) y Naess (1966), quienes ademds de plantear
formas mds actuales de argumentar que las de la retdrica cldsica, integran el enfoque
comunicativo que considera al contexto, destinatario y objetivos como determinantes.
Esto es, la argumentacidn no ocurre en lo abstracto, sino que implica interaccién social.
Esto resulta pertinente para el presente estudio debido a que la situacién comunicativa
en la que se obtuvieron los materiales podria llamarse tipicamente académico cientifica,
por lo que se esperd encontrar los tipos de argumento generalmente aceptados para el
sustento de investigaciones: de hecho, de autoridad, de ejemplo y [égico racionales.

a. Los argumentos de hecho son aquellos que se basan en pruebas observables,
sustentan sus planteamientos a través de la presentacidn de acciones, sucesos,
obras o entidades concretas.

b. Los de autoridad apoyan la tesis basandose en los planteamientos de personas,
instancias o instituciones de reconocida autoridad en la materia tratada.

¢. Losdeejemplosonlosque presentan casos concretosyrepresentativos. Ensentido
estricto suelen ser también de hecho, aunque aquf se trataria exclusivamente de
hechos ejemplares.

a. Los légico racionales son los que se basan en razonamientos a través de los que,
ya sea de manera deductiva o inductiva, construyen el respaldo de |a tesis.

5.3 Resultados

En la modalidad oral, dnicamente en cuatro de las seis exposiciones analizadas, se
presentaron argumentaciones vélidas. En un caso se tuvieron sélo argumentos de hecho
y, en los otros tres, de hecho y de autoridad. Aqui cabe destacar dos aspectos: |a ausencia
de argumentacidn en dos de las presentaciones, lo que significa que se traté de discursos
narrativos descriptivos que no lograron construir una discusién académica, y la preferencia
por los argurmentos de hecho en la modalidad oral de los avances de investigacién.
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Por su parte, en la modalidad escrita los seis documentos estudiados contaron con
argumentaciones. Dos presentaron sélo un tipo de argumentos, de hecho y de ejemplo,
respectivamente; otro exhibié argumentos de hecho y autoridad; otro, de autoridad y
ejemplo; dos tuvieron de tres tipos: de hecho, autoridad y ejemplo, y de hecho, autoridad
y légico racionales, respectivamente.

La Tabla 1 ilustra estos resultados:

Tabla 1. Tipos de argumentos identificados en ambas modalidades

Exposicién oral de avance Avance escrito

No. de

tudiante / E: 8 oF k: 5 0%
sstudiante 8 8 E’ 3¢ 2 5 E’ 8%
i 4 8 me g 5 .2
e | ¥ 2| & |BR|%| F | & |5
argumento < [m) 2 b im e
1
2
3 N




Como puede verse, y contrario a lo que se expuso en el supuesto, se encontré mayor
cantidad y variedad de argumentos en la lengua escrita.

Si se comparan los resultados de ambas modalidades, llama la atencién la ausencia de
argumentos de ejemplo y 16gico racionales en lo oral. Estos (ltimos resultaron los més
escasos, pues solo en uno de los trabajos escritos se localizaron argumentos de este tipo.

Asimismo, al parecer las y los participantes tienen preferencia por el uso de ciertas
estrategias argumentativas, y las ponen en juego durante sus investigaciones en
detrimento de las otras; lo que da como resultado que no se recurra, en ninguno de los
avances, a todas las formas posibles de argumentacidn.

Finalmente, los argumentos de hecho y los de autoridad resultaron los mas frecuentes,
pues representan el 100 por ciento de los utilizados en la modalidad escrita, y alrededor
del 70 por ciento en la oral. Los mds escasos fueron, como se menciond anteriormente,
los légico racionales.
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Los participantes tienen preferencia por el uso de clertas estrategias
argumentativas, y las ponen en juego durante su investigacion
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CAPITULO 6
INTEGRACION DE PROCESOS SOCIOCOGNOSCITIVOS EN LA CONSTRUCCION DE
OBJETOS DE INVESTIGACION

En este capitulo se desarrolla una integracién entre los procesos sociocognoscitivos
construidos por los estudiantes y el desarrollo de sus trabajos de investigacién doctoral;
después de acompafiar a los estudiantes durante este trecho de sus estudios doctorales,
de indagar en sus trayectorias socioculturales, de implementar actividades enfocadas a la
mejora y consolidacién de sus procesos de argumentacién y a la creacién de ambientes
gue posibiliten el trabajo colaborativo a partir de sus aprendizajes, su recreacién y su
convivencia. Todo ello de manera interrelacionada y como eje transversal del desarrollo
curricular del programa. Ademas de un mayor y mas profundo acercamiento al objeto de
estudio, se ajusto el propdsito central del estudio de la manera siguiente:

Identificar el modo en que las trayectorias socioculturales del estudiantado del Doctorado
en Educacion y sus procesos de argumentacion y su trabajo colaborativo se expresan en la
construccion de sus objetos de investigacion.

Como puede observarse, la modificacién principal del objetivo se centra en el conector
“incide”, por el de “expresa”, permaneciendo las tres categorias principales. Con ello se
ajusto de mejor manera a los propositos de fondo que se tenfan en las concepciones a lo
largo de este trabajo, pues el término “incide” tiene una connotacién causal y determinista,
mientras que este estudio esta orientado a la interpretacidn y a la descripcién cualitativa.

En este apartado se sostiene que estas tres categorias emanadas del ser y el hacer de los
estudiantes se expresan al menos en los siguientes aspectos:
a. Enlaeleccién de la tematica de investigacién.
b. Enlaforma de enfocar y desarrollar sus objetos de estudio.
c. Enlaapropiacién de competencias previas, especialmente de lecturay en el
desarrollo de otras como la argumentacion y la colaboracién.

En cada uno de estos aspectos se desprenden las siguientes tesis; las cuales se sustentaran
debidamente.
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Tesis 1
Aquellos doctorantes cuya tematica de estudio se relaciona directamente con su proyecto
vital, mantienen una mayor pasidn, dedicacién y compromiso en su investigacion.

Tesis 2

Aungue en ocasiones el tema de estudio no se relaciona de manera directa con su
trayectoria sociocultural, las y los doctorantes enfocan su investigacién de tal manera que
logran expresar algunas de las preocupaciones esenciales de su vida.

Tesis 3

El gusto temprano por la lectura y los apoyos recibidos en sus trayectorias previas, por
personas clave, se constituye en un aliciente y un soporte para la construccién de su
objeto de estudio de manera cientificamente argumentada y con apertura al aprendizaje,
la convivencia y |a colaboracién.

A continuacidn se sustenta cada una de dichas tesis.

Tesis 1

Aquellos doctorantes cuyo temdtica de estudio se relaciona directamente con su proyecto
vital, desarrollan una gran dedicacién y compromiso con su investigacidn.

Aunque en principio todos los doctorantes tuvieron la oportunidad de elegir su tema de
investigacion, algunos de ellos se vieron enlanecesidad de ajustarlo a latematica de estudio
de su asesor u asesora de tesis. Sin embargo, en todos se encontraron problematicas
relacionadas ya sea con sus preocupaciones vitales, académicas o profesionales. Veamos

algunos casos.

Carmen, es una estudiante cuya investigacién trata de indagar las relaciones entre las
trayectorias escolares de los egresados de los programas de formacion en tecnologias
de la informacién y su impacto en sus pricticas educativas. Respecto a la eleccién del
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tema de estudio, la doctorante sefiala que le interesé “porque en él confluyen mis dos
formaciones, una de ellas es la licenciatura en la carrera de Ciencias y Técnicas de la
Comunicacién, que estudié en la UNIVAYy, la otra, mi profesidn de docente que estudié en
la Escuela Normal Nacional de Maestros” (Carmen, 2012).

Efectivamente, la estudiante se ha desempefiado en el campo de las tecnologia de
la comunicacion desde 1987 y como docente a partir de 1984. La hilacion entre sus
dos campos formativos los ha trabajado desde la perspectiva académica, aun en su
documento de maestria que versd sobre los procesos de comprensidén de la lectura
audiovisual en estudiantes de Educacién Primaria. De esta manera, la estudiante no sdlo
se ha especializado en ambos campos sino los ha vinculado en su vida académica como
profesional, tanto en procesos de formacién virtual como en la elaboracion de materizales
audiovisuales para apoyar la educacién formal y no formal (Carmen, Biograma, 2012).

De esta manera, su interés por el estudio de las trayectorias educativo-laborales, se
engarza directamente con su propia historia académica y profesional, pues la estudiante
considera que el andlisis del uso de las tecnologias de la informacidn y la comunicacion
(TIC) en su quehacer cotidiano, suele potenciar su hacer educativo si se reune una serie de
condiciones, como: un entorno laboral tecnolégicamente equipado, por el incentivo del
usodelosdirectivos, porlaactualizacién de los profesores eincluso por el ambiente familiar
mediado tecnolégicamente y por la propia trayectoria tecnolégica (Carmen, Borrador
de tesis, 2014). Algunas de estas condiciones las vivié Carmen en su propia trayectoria
vital, sin embargo, el interés por su objeto de estudio también se presenta como tema de
actualidad y de proyeccidn a largo alcance, pues como sefiala la entrevistada:

Me fascina la transformacion que han generado las redes sociales en la poblacién de todas
las clases sociales, de todas las edades, a nivel mundial y local en el proceso de aprendizaje
y en el desarrollo de [as habilidades cognitivas, comunicacionales, desarrolladas a través

de los medios de comunicacidn, especialmente el internet (Carmen, Entrevista, 2012).

Carmen con suinvestigacién aportd al conocimiento de la vinculacién entre la capacitacion
docente y las practicas cotidianas, asimismo, brindé al grupo su integridad como persona
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y como profesional.

Otro caso es el de Julio. Este estudiante considera un privilegio haber estudiado en escuelas
publicas, en donde siempre obtuvo buenas calificaciones y conocié a los docentes mis
estimulantes como a algunos negativos, pero cuyo contraejemplo también le sjrvieron
para aquilatar lo que considera ser un buen profesor. Reconoce que desde pequefio
queria obtener el mayor grado de estudio, pues siempre fue empefioso y estudioso en la
escuela (Julio, Entrevista, 2012),

El doctorante ha ejercido la profesién docente desde los 18 afios de edad. A los 23 afios
ejercio como profesor de la Benemérita y Centenaria Escuela Normal de Jalisco, en la que
actualmente ostenta un alto puesto de académico y de direccién. Por ello no sea extrafio
que su tesis verse sobre la cultura escolar en la centenaria Normal. En ella da cuenta de |3

vida cotidiana de directivos, profesores y estudiantes normalistas ¥ sus representaciones
del quehacer educativo.

Aungue una preocupacién importante para Julio es la visién que la sociedad, le es
mas interesante la visién que los actores tienen sobre sf mismos, sobre las formas de

organizacion, sobre la alineacién en diversos corporativos (por género, nivel académico,
sindical o generacional) para adquirir cotos de poder, pues el mismo doctorante rememora

que fue victima de uno de estos grupos cuando ingresé como docente a la Benemérita
institucién: “ (...), a partir de un conflicto generado desde el sindicato magisterial y Ia
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federacién estudiantil contra la directora de la Escuela Normal, en el que me involucré
por lealtad, tuve que salir de la institucién, sin renunciar a mi plaza, pero comisionado ala
Seccion 47 del SNTE” (Julio, 2012).

Julio aportd al conocimiento profundo de la vida cotidiana institucional, y el grupo pudo
aprender de él su seguridad.

Bernardo es un joven doctorante introvertido, formal y fuertemente comprometido con
su investigacion. En surelato biografico narra cémo “después de salir del Jardin de Nifios,
varios vecinos nos acompafiaban a jugar el patio trasero de la casa; ahfrealizdbamos obras
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de ingenieria como: caminos, puentes, poblados” (Bernardo, 2012). Es decir, desde muy
pequefio descubrié una clara inclinacién por la ingenieria civil. Sin embargo, para cursar
exitosamente sus estudios de maestria, bachillerato y cursar esa carrera, debfa mudar
de ciudad, entonces, por cuenta propia, “y sin la aprobacién de los padres participé en
los procesos para incorporarse a cursar una ingenierfa en la Universidad de Guadalajara;
situacién que se logré, pero al llegar al tltimo paso para concretar la inscripcion, los
padres no estuvieron de acuerdo” (Bernardo, 2012). Por lo cual no tuvo mds alternativa
gue estudiar en la Escuela Normal Experimental de Colotlan, con resultados adversos al
principio. En palabras del actor:

El primer afio estuvo lleno de sinsabores, no estaba convencidoe de cursar la carrera, habia
poco cumplimiento de las actividades planteadas en los diferentes cursos del primer y
segundo semestre. Sin embargo, al tener los primeros acercamientos a la practica docente,
se valord la importancia de realizar un trabajo a consciencia y se opté por retomar el
camino y tratar de hacer las cosas de una mejor manera (Bernardo, 2012).

Ahora, en su tesis doctoral, Bernardo recupera esta preocupacién para las nuevas
generaciones. Pues considera que “muchos de los jévenes que entran a las Escuelas
Normales, del contexto del cual provengo, les sucede lo mismo [que yo]; son de las pocas
opciones que tienen para seguir estudiando” (Bernardo, Entrevista, 2012).

Bernardo observa que a muchos colegas y estudiantes de posgrado sélo les interesd
un trabajo estable y la renumeracion econdmica, pero muestran poco CoOmpromiso con
la profesién docente. Considera que “en el campo educativo hace falta trabajar mas
la actitud, por encima de la vocacién. Hay mucha gente que estd en la docencia por
circunstancias, y alli estdn ofreciendo sus servicios; pero si se trabaja la actitud en esas
personas, se tendran resultades muy diferentes” (Bernardo, Entrevista, 2012).

Es por ello que Bernardo considera que como investigador y profesor de la Escuela Normal
puede incidir en algunos estudiantes, pues su trabajo “trata la formacion de docentes,
particularmente la formacion inicial. Creo que allf esta la ruptura para sembrar algunas
inquietudes, y que esto se refleje en el trayecto profesional” (Bernardo, Entrevista, 2012).

a1t




FEF oo g

B res g

TErRA EAOLECL ALY € X P IATLAL % TawmE

Celia Luévanos Aguirre, Oscar Reves Ruvalcaba, Euridice Minerva Ochoa | illanuev

Ante esta problematica vital y académica, el doctorante estd investigando sobre “la
conformacidn del sentido comtn de estudiantes normalistas, y las funciones de los
profesores de Educacién Primaria”. Pues para él es muy importante identificar las
representaciones que tienen los alumnos sobre el quehacer educativo a fin de “proponer
transformaciones en las acciones planteadas en las practicas profesionales” (Bernardo,
Borrador de tesis, 2014: 37).

En sintesis, el doctorante recuperd una vivencia personal, su acceso no vocacional a la
docencia, y la convirtié en una preocupacién académica que se expresa en la construccion
de su objeto de estudio, pero sobre todo en las expectativas que tiene para incidir en las
trayectorias de los propios estudiantes. El se compromete con el adagio: conocer para
transformar.

Bernarde aportd a la comprensién de la formacién profesional docente significativa, y el
grupo pudo nutrirse de su rectitud.

Otro docente que pretende unir su trayectoria vital, académica y profesional en su objeto
de estudio es Francisco. En la introduccién de su borrador de tesis lo expresa de manera
clara y contundente:

La presente investigacidn parte del aprecio que tengo por la Historia. La [abor de maestro,
aunado al trabajo de historiar un girén del occidente de Jalisco como cronista oficial, ha
creado en mi un gusto especial por esta materia. Ser microhistoriador del municipio de
Guachinango por veintiocho afios, me ha dado fortaleza para atreverme a realizar una
investigacién relacionada sobre este tema (Francisco, 2014).

En su autobiografia, el doctorante sefiala c6mo nacié su pasién por la Historia, cuando
en cuarto grado, en la primaria parroquial, la impartié el padre Benito Hernéndez, quien
contaba los episodios histdricos mexicanos con una narracién tan envolvente, que hacia
volar la imaginacién de los pequefios. De tal forma que saliendo de clases los propios
parvulos trataban de escenificar de bulto las propias batallas campales; pero con tal
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realismo que pronto hubo mas de algin herido, no ficticio sino de carne, hueso y sangre.
Estos excesos dramdticos les valieron castigos y supresidn de las correrfas histéricas. Pero
con nostalgia recuerda ya adulto Francisco: “Hasta la fecha, considero que la ensefianza
de la Historia, que recibf del padre Benito, desperté en mi el gusto por esta asignatura”
(Francisco, 2014).

Esas ensefianzas tempranas quedaron grabadas en un lugar muy intimo de este actor,
pues a los 23 afios, siendo parte de la Comisién Cultural de los festejos de su comunidad,
descubrio que faltaba mucho por investigar de la historia de su pueblo. Tres afios después
fue designado como Cronista Oficial de su terrufio. Asi, con calma, pero sin pausa, se dedicé
en cuerpo y alma a la construccion del Museo Histérico de Guachinango. La experiencia
acumulada en esos menesteres |e facilitd indagar sobre los antecedentes pueblerinos que
culming con su libro “Historia de Guachinango”, en 1997 (Francisco, Biograma, 2012). El
propio Francisco narra con emocidn: “La obra fue editada por la Secretaria de Cultura de
Jalisco (SC). Se presentd en el interior del templo parroquial. Me sorprendi de la cantidad
de personas que asistieron. Fue una fiesta a un libro” (Francisco, Borrador de tesis, 2012).
Su vinculacion entre |a Historia y la Pedagogia la expresa en la produccién de una obra de
la que se siente particularmente orgulloso, en palabras del autor: “Uno de mis aportes fue
la elaboracion del cuaderno para colorear que hice para las nifias y nifios que cursan 1°, 2°
y 3° de Educacidn Primaria, y que es un material didéctico en la ensefianza de la Historia

local” (Francisco, Entrevista, 2012).

En la construccion de su objeto de estudio se expresan ambas preocupaciones académicas
y vitales, [a docencia y la historia: La ensefianza de la historia local en la asignatura de
Exploracion de la Naturaleza y la Sociedad en Guachinango, Jalisco. En su borrador de
tesis parte del supuesto de que entre mas temprano los docentes desarrollen el gusto en
sus alumnos por los propios origenes, hard de ellos, sujetos orgullosos por su terrufio y
mejores ciudadanos; como de hecho a €l mismo le ocurrid.

Francisco aporté al reconocimiento de las raices que nos sostienen, de nuestra historia, y
el grupo aprendié a través de él la respetuosidad.
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En el caso de Ana, su interés se expresa tanto en el plano académico como en el
profesional. Ella ubica su gusto por el saber y el conocimiento desde sus afios de infancia;
pues como ella sefiala: “El seguir estudiando siempre lo he tenido desde nifia, siempre
ha existido en mi, el interés por aprender, conocer y desarrollarme en lo que me interesa
hacer ”(Ana, 2012). Sin embargo, su insercién plena en la investigacién ocurre cuando
conoce un padre académco, y se incorpora formalmente como su asistente. “Unido a ello,
inicié a adentrarme a tareas artesanales de investigacién, de apoyo, de transcripciones,
de registros, de andlisis de datos, de interpretaciones, que formaban parte de estudios
mayores que la Direccion impulsaba en diversas dreas y campos de conocimiento”.

Fue la capacidad profesional y el perfil humano de ambos académicos los que motivaron
a Ana a culminar su maestria e iniciar sus estudios de doctorado, pues ella manifiesta que
se sentia segura para realizar esa tarea. Pues como sefiala: “Puedo afirmar, sin duda,
que ellos creyeron primero en mi, para serlo, que yo misma. Y los tips artesanales, las
bases y consejos mejores que tengo sobre la investigacién, los he recibido de ellos, de
acompanarios, de apoyarlos, de observar cotidianamente sus actividades y actitudes
académicas” (Ana, 2012).

Lasmotivaciones paraestudiar fueron de dos tipos, pormotivacién de sus jefes de proyecto,
como por las habilidades que, paso a paso, fue desarrollando en su diario quehacer como
asistente; pues ella recuerda que los niveles de exigencia de sus asesores era alto. De
ellos aprendié que “un investigador no existe si no publica; no existe si no se apropia de
la teorfa; no existe si su estudio no tiene impacto social y educativo para la mejora; y que
un investigador novel, es el que tiene apenas el doctorado”. Por ello su investigacién
se ocupa de los usos de la investigacion en el campo formativo, particularmente de los
asesores técnico-pedagégicos del nivel de Educacién Bésica.

La doctorante tiene especial interés eén conocer cudles son las representaciones que estos
sujetos tienen de la investigacién; justamente para realizar propuestas a fin de que el
mundo de la practica educativa cotidiana se nutra de los productores del conocimiento.
Pero también le interesa lo contrario, que los investigadores conozcan la problemitica
cotidiana de los docentes, con el propdsito de atender sus preocupaciones. Considera que
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lo mds trascendente es convertir a cada docente en un investigador de su propia practica,
y al conjunto de docentes en gestores de conocimiento pedagdgico ((Ana, Borrador de
tesis, 2014).

Ana con su investigacién aportd a la vinculacién de la investigacion educativa con las
necesidades cotidianas de las escuelas, y el grupo pudo nutrirse de su nobleza.

En el caso Manuel, se vuelve a encontrar el vinculo cercano entre objeto de estudio y su
trayectoria académicay profesional. El doctorante recuerda que fue un estudiante de notas
altas y dieces. Reconoce que pertenece a una estirpe de educadores de gran prestigio en
su pueblo natal; por lo que convertirse en un educador de excelencia representa un reto
personal y una exigencia social:

El pertenecer a una familia de maestros influyé de forma determinante en la profesidn que
elegi como forma de vida, es una responsabilidad muy grande llevar el apellido Manuel
y ser maestro, ya que la forma en que se desempefiaron mi madre y mis tfos deja unos
zapatos muy grandes por [lenar (Manuel, 2012},

Manuel identifica ¢cémo en el curso de su vida académica conocié a malos y buenos
docentes, pero que aprendié de ambos, pues supd que la educacion se teje con texturas
de todos colores, que no sélo es negro sobre blanco. Por ejemplo, rememora que en
su escuela secundaria se encontré “ con un maestro que fue muy importante en mi vida
como docente, mi admiracién por su sabiduria chocaba con su forma tan particular de
relacionarse; lo admiraba como profesional, pero lo reprobaba como persona” (Manuel,

2012).

Al tratar de encontrar su propio camino profesional, estudié una carrera administrativa
que le dejé buenos aprendizajes, ejercié profesionalmente como tal, y con relativo éxito,
incluso incursiond en la politica, pero no brindaba la total satisfaccién que esperaba.
Fue entonces que volvid la vista a sus raices familiares y se optdé de manera definitiva
por la docencia. Como él mismo sefiala: “El tomar la decisién de ingresar a la Escuela
Normal,particularmente la de Especialidades, lo sigo considerando como una de las mas
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acertadas en mi vida, me apasiona el trabajo de educador, sobre todo con las personas
con discapacidad” (Manuel, 2012).

Si bien fungid como docente frente a grupo en Educacidn Bdsica, sus maximas
satisfacciones las harealizado en la atencién de personas con capacidades diferentes, pues
ha ejercido en programas innovadores y pilotos en ese campo: “Mi carrera como docente
me ha permitido ser pionero en aspectos importantes del &mbito educativo. Por ejemplo,
en la reorientacién de los servicios de la Educacién Especial, en una de las modalidades
de Educacion Especial” (Manuel, 2012). Y como pionero se ha integrado al programa de
doctorado, con‘una tesis titulada “Mediaciones para impuisar el desarrollo de escuelas
inclusivas”. Ese trabajo tiene como propdsito proponer un modelo de gestion para lograr
[a integracién de los menores con necesidades especiales en escuelas regulares. Es decir,
el estudiante pretende rebasar las exigencias de la investigacién basica a fin de incidir
practicamente en los factores cotidianos que obstacuilizan las barreras del aprendizaje
(Manuel, Borrador de tesis, 2014).

Manuel aport6 al conocimiento vivencial de las escuelas inclusivas y el grupo aprendid de
él su perseverancia.

Tesis 2

Aunque en ocasiones el tema de estudio no se relaciona de manera directa con su trayectoria
sociocultural, las y los doctorantes enfocan su investigacién de tal manera que logran
expresar algunas de las preocupaciones esenciales de su vida.

Pedro ha destacado por ser un estudiante inquieto, reflexivo, profundo y apasionado en
su investigacion. Desde los primeros semestres expresaba en las sesiones comentarios
pertinentes, brillantes y con enfoques nuevos e interesantes. Su tema de estudio versa
sobre [a relacion entre jovenes y las tecnologfas de la informacién, particularmente
su investigacién tiene como propdsito: “Conocer la manera en que la produccién e
intercambio de formas simbélicas digitalmente mediadas se implican en los procesos de
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construccion de la identidad personal de adolescentes de secundaria” (Pedro, 2014 18).

En sus relatos biogréficos, el doctorante narra que tuvo una adolescencia muy impetuosa,
plena, con influencias culturales diversas; pues al ser el menor de nueve hermanos, éstos
influyeron de manera significativa en su propio despertar artistico y social: “Esto, sibien no
forma parte de mi educacion formal, silo considero como parte de mi formacién, pues aun
me recuerdo escuchando conversaciones sobre actividades culturales o sobre resistencia
politica, o hurgando cassettes de The Beatles, Carlos Mejia Godoy, Silvio Rodriguez, José
de Molina, entre otros” (Pedro, autobiografia, 2012).

En esa época incursiond en [a musica. Participé en una rondalla que interpretaba mdsica
popular y acompafiaba ceremonias religiosas. Esto, junto con la influencia del rock de
la época, motivd al jovenzuelo a asistir los sdbados al Tailer Popular de Musica de Ia
Universidad de Guadalajara para estudiar bajo eléctrico, aunque curiosamente no contaba
con dicho instrumento. Allf conocié a jévenes con inquietudes semejantes y para 1992

llegaron a formar un grupo musical. Esa experiencia:
Constituy¢ parte importante de mi formacién personal, con ellos pasé gran parte de
mi tiempo libre, durante casi cuatro afios y aprendf a trabajar en equipo, a enfrentar
auditorios faciles y diffciles, conoci la parte noctuma de la ciudad; crucé palabras con
gente del ambito cultural local (radio, prensa, artes plasticas, mdsicos, poetas); compartf
conciertos, gustos musicales y conoci a gentes de diversas “tribus” urbanas (skatos,
taggers, darketos, punketes, metaleros, choopers, hardcores, trashers, rastas, etcétera)

(Pedro, Autobiografia, 2012).

Ala par que el inquieto muchacho repartia sus noches y fines de semana en el ambiente
musical de la ciudad, no descuidaba sus estudios matutinos, ni sus labores vespertinas
en el taller de su padre; donde aprendia labores artesanales que, combinados con su
gusto por el dibujo, le abrieron el gusto por el arte pictdrico. Esta habilidad la expresaba
de manera espontanea en el cuaderno de historias “Las pifaventuras” en honor a “Don
pifas”, el profesor que les daba el taller de Mecénica de manera puramente tedrica. Sin
embargo, ya en la preparatoria el gusto por las letras y el dibujo, Pedro lo pudo desarrollar
de manera formal a través de la revista Thinta y pappel” que tuvo 16 tirajes. Alli mismo, en
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la preparatoria, el inquieto mozalbete pudo expresar otras inquietudes culturales:

Otro proyecto interesante de esa etapa fueron las “‘maquetas”, una serie de “programas
de radio” ficticios que grabamos con materiales caseros, y de los cuales se reprodujeron
copias que circulaban entre los miembros del taller. En conjunto produjimos alrededor de
12 horas de “radio”, que complementaba el concepto de la revista que habiamos creado

tiempo atras (Pedro M., Autobiografia, 2012).

Yajoven, el normalista Pedro se integro al grupo Los Chacalkis, con quienes tocaba musica
del folklore latinoamericano, como Atahualpa Yupanki, Violeta Parra, Victor Jara, Oscar
Maria, entre otros. Esta integracién fue muy significativa no sélo en el aspecto artfstico
sino que le abrid otros horizontes vitales: “Se trataba de un grupo con una configuracién
heterogénea; todos eran aprendices de musico, de politicos, e intentos, casi todos, de
lectores 4vidos, de bohemios y noctdmbulos” (Pedro M., Autobiografia, 2012).

La incursién a su tema de investigacion estd conectada no sélo con su propia historia sino
con la de su actual descendencia. Ahora, el Pedro maduro, tiene un hijo preadolescente
con inclinaciones artfsticas como las suyas, y por ello quiere facilitarle el camino que él

tuvo que abrirse “a la brava™:

En mi hijo el mayor detecté, desde que era muy pequefio, que tenfa ciertas habilidades
fuera de lo comun; tiene una facilidad casi innata hacia las artes visuales, el dibujo, la
escultura, el modelado. Pintar todo eso le gusta mucho, y me gustaria que él pudiera
acceder a una formacién profesional digamos que esté a la altura de sus expectativas. No
quisiera orientarlo ni empujarlo, pero sf que pueda tener esa opcidn. Yo me reflejo en su
desenvolvimiente intelectual, y también en ese reflejo veo que yo no tuve las opciones, [as
alternativas, ;no?, y me gustaria proporcionarle esas alternativas {Pedro M., Entrevista,

2012).

Ese especial vinculo con su primogénito, el marcaje personal que ha tenido en su desarrollo
lo ha acercado al mundo virtual, pero no sdlo en su aspecto tecnoldgico, sino también
al cultural. Esto es, a las formas especificas como [os adolescentes se apropian de esos
medios de comunicacién. De nuevo su vastago se convierte en referencia obligada:



Con mi hijo tengo la experiencia, pues de su incursion con las nuevas tecnologfas, veo gue
éstas han influido, que hay muchas cosas que no entiendo de lo que él hace o de [a forma
en que ha elaberado su desarrollo como persona, su identidad. Veo que él esta bastante
interesado en el asunte. Primero, me gustarfa entenderlo mejor, él es preadolescente,
tiene once afios; quiero gue cuando pasen otros dos o tres afios, no esté tan distante su
bagaje simbédlico, su bagaje de signos o de significados que yo esté fuera de él. Me gustaria

poder comprenderlo (Pedro M., Entrevista, 2012).

Observa gque al incursionar en la temdtica de los jévenes, en su nexo con las nuevas
tecnologias de [a informacion y la comunicacion, evalda que de alguna manera estd en
deuda con las nuevas generaciones de muchachos, inquietos por la produccién cultural,
y desea que su propia tesis sea una contribucidn para que los adultos comprendamos
a las posmodernas juventudes. Entiende su propia investigacion como un puente para
atravesar esta brecha generacional:

Siento que, en términos generales, a los adultos nos esta costando trabajo comprender las
cosas que estdn sucediendo en la relacién de los adolescentes con las nuevas tecnologfas;
a veces censuramos, nos desconcertamos por al tipo de contenidos, el tipo de usos, el
tipo de conversaciones que tienen nuestros adolescentes, su continua necesidad de estar
conectados (... } Creo que tanto padres como educadores no sabemos a ciencia cierta si
es necesario restringir a nuestros jévenes, o si debemos permitir que accedan al mundo
de posibilidades de conocimiento y relacién que ofrecen las nuevas tecnologias(... )y,
por otro lado, intuyo que la respuesta estd en lo que los muchachos hacen, en cémo se
comunican, €n el tipo de valores que manifiestan, en las causas que enarbolan (Pedro M.
, Entrevista, 2012).

Pedro aportd al reconocimiento de la expresion y la creatividad de los adolescentes y
ejemplificé en el grupo de manera vivencial su integracién entre larazén y el corazén.

Maria es una estudiante joven, menudita, con gran dedicacién a su investigacién que versa
sobre “Representaciones sociales de la obesidad infantil en nifios y nifias de educacién
primaria” (Marfa, 2014 ). Como formacidn anterior tiene estudios de Psicologfa, tanto de
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licenciatura como en posgrado. Siendo tan delgadita, nos preguntamos cudl es la relacién
entre su tema de tesis y su trayectoria vital. Ella misma orienta nuestro cuestionamiento:

Desde el inicio de la investigacidn el centro de interés estaba en los problemas actuales que
viven los nifios y las nifias, desde mi practica terapéutica en psicologia clinica atendiendo
diversos casos con nifios como: depresién, ansiedad, violencia, déficit de atencidn,
hiperactividad, bajo rendimiento escolar, anorexia, bulimia, obesidad, entre varios mas,
me resultaba claro el trabajo con infantes con un interés por abordar a profundidad desde

el dmbito de la educacidn formal alguno de los problemas (Maria, 2014).

Sin embargo, al indagar en su historia personal se hace patente que su objeto de estudio
también conlleva una dimensién muy personal y no sélo profesional, pues la doctorante
asocia ia alimentacién como una forma de convivencia familiar. Por ejemplo, ella recuerda
que en la adolescencia “mi papa conocia a un carnicero muy bueno, casi diario comiamos
todos juntos -papa, mama, hermano y yo- en la barrita de la cocina: filete delicioso, con
ensalada verde y aderezo de vinagreta” (Maria, Biograma, 2012). Esta relacion entre
alimentos y vinculos familiares la recuerda la doctorante desde edades tempranas, pues
recuerda que durante su estancia en la escuela primaria le llamaba la atencién ¢cémo los
pequefios ‘(... )sacaban de su lonchera una variedad de cosas como: un jugo, fruta picada,
un racimo de uvas, unas galletas, incluso dulces; mientras lo hacian, los demas vefamos
admirados tanta variedad inusual, como si estuvieran extrayendo sorpresas de una
pifiata” (Marfa, Autobiografia, 2012). Sin embargo, lo que mas despertaba su interés era el
vinculo afectivo que establecfan los menores con su progenitoras a cierta hora de la tarde:

Llarmaba mi atencién que en los recreos, algunas madres de familia que vivian cerca de
la escuela, atravesaban unas calles y por el alambrado pasaban a sus hijos el vaso de
chocomilk, con un lenche recién elaborado, en algunos casos en pequefios platos servian
quesadilias y tacos, mientras los nifios sacaban la mano por la tela de alambre para tomarlo
yllevarlo alaboca, inclusorecuerdo laimagen de algunas madres de farnilia con la licuadora

en la mano y vaciando el dftimo “chorrito” de cierto liquido (Marfa, Autobiografia, 2012).

Este vinculo fraternal, entre nutricién y cuidado maternal, en ocasiones fue olvidado por
la propia estudiante cuando cursaba la preparatoria, pues mantener el glamur era una
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prioridad de adolescente que la propia alimentacién, asi recuerda que “(... ),como debia
irme arreglada, me magquillaba y pintaba la boca desde las 12 horas. y ya no queria comer
para no desarreglarme” (Marfa, Autobiografia, 2012). Recuerda que con el dinero que le
daban ella por la tarde compraba golosinas, galletas, refrescos y demas comida chatarra,
pero no solo eso, como lo atestigua la doctorante: “Debo decir que como empecé a fumar,
ahora supongo que era uno de los factores que hacia que se me calmara el hambre”
(Maria, Autobiografia, 2012).

Ya universitaria, la joven Maria era consciente del esfuerzo que sus padres hacfan
como proveedores, pero a su vez identificaba cierto distanciamiento respecto a los
lazos afectivos, sobre todo porque no tenian tiempo, ni espacio para la convivencia
hogarefia. Ella observaba cémo sus padres cansados llegaban de sus labores a preparar
los alimentos con mucho esmero, pero a pesar del esfuerzo, ella sentia que faltaba algo
esencial que no sélo alimentara el cuerpo sino también el alma: “En ocasiones, mientras
ellos preparaban la comida, me sentaba enfrente para verlos un rato, no precisamente a
platicar, porque cada uno se concentraba en lo que estaba haciendo ... ]JA veces me sentf
como estorbando, asi que mejor me iba ami cuarto” (Marfa, Autobiografia, 2012). Cuando
finalmente terminaban esos menesteres los padres convocaban a sus véstagos a comer
“entonces bajdbamos y para esa hora ya en vez de comer, devordbamos lo que hubieran
preparado, y rapido porque los papas debian regresar al trabajo” (Marfa, Autobiograffa,
2012. Entonces [a univesitaria se preguntaba si aquella serfa la dindmica familiar en todas
las casas, pero pronto obtuvo respuesta:

También visualizaba que algin dia mi mamd dejaria de trabajar y entonces tendria una vida
como la de las telenovelas, en [a que entre semana uno se sienta a comer a cierta horay se
tiene tiempo para comer despacio y platicar. Tengo presente dos ocasiones en que dentro
de la rutina semanal, la hora de la comida resulté diferente, en la primera una amiga me
invitd a cenar en su casa, su mama sirvié tacos de frijoles recién hechos, con un café con
leche y un pedacito de pan dulce; en otra, [a mama preparé mole, mientras comiamos nos
calentaba las tortillas y platicaba con nosotras, sentfa que era el mole més bueno que me

habia comido en mi vida.
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En suma, la investigacién de Marfa no sélo tiene un componente objetivo sino también
estd implicada su propia trayectoria vital, pues como ella misma sefiala: “... porque ingerir
alimentos se identifica como resultado de una dindmica familiar, ademas de que el hambre
tuvo un componente emocional de anhelo por transformar el ritual de la comida en un
momento de mayor intimidad o relacién entre la familia”. Podemos aventurar que esos
son justamente los motivos que estan ocultos en sus propésitos académicos, pues como
ella misma sefiala: “Finalmente, la alimentacién no sélo implica ingerir alimentos para
mantenernos y recuperarnos fisicamente en un nivel biolégico, el alimento es el primer
medio de intervencién en el cuerpo, nos modifica, de manera individual y colectiva, esta
visto que tiene implicaciones a nivel social y emocional (Maria, Autobiografia, 2012).

Maria aportd al conocimiento profundo de los nifios y las nifias, y el grupo pudo aprender

de ella su sinceridad.

Adan, es un doctorante con una trayectoria muy diversa. Fungié como un deportista
de alto rendimiento, se licencié como administrador de empresas. Ha ejercido como
formador de lideres institucionales y empresariales, como entrenador deportivo y en el
drea de recursos humanos. Sélo en los Ultimos afios ha incursionado formalmente a la
educacién formal en el nivel basico. Sin embargo, su tesis versa sobre las construcciones
de las identidades en el contexto de la convivencia cotidiana en estudiantes de Educacién
Secundaria. Sin embargo, al cuestionarle sobre cémo su tema de estudio se integra con

sus preocupaciones esenciales, enfatiza:

En mi experiencia vital pienso gue quien estd bien consigo mismo (paz interior,
conocimiento de los limites personales, ubicacién en el mundo, etcétera), se relaciona
positiva y constructivamente con los demaés, por supuesto que puede suceder lo contrario

con quien no esta bien consigo mismo (Addn, 2012).

Para entender este vinculo entre preocupaciones vitales y académicas ayuda a incursionar
en la historia de vida del doctorante. Adén relata que tuvo una familia grande, de clase
media, culta y acogedora. Siendo el sexto de nueve hermanos varones aprendio mucho
de ellos, tanto de sus virtudes como de sus errores. Allf fue donde primeramente adquirio



el gusto por la convivencia y el reconocimiento experiencial del desarrollo humano;
gue posteriormente trabajard en su tesis de doctorado. Esta inclinacidn por socializar y
aprender junto con otros se amplié cuando ingresé al mundo escolar, en donde tuvo el
primer contacto con otros compaferitos y asi “descubrir el maravilloso significado de la
amistad” (Adéan, Biograma, 2012).

Siendo muy joven, el pequefic Memo destacé en los deportes, siendo seleccionado para
integrarse a equipos estatales y después nacionales de gimnasia. Alli aprendié valores
fundarmentales para su vida, como fueron la disciplina y la perseverancia. Estos valores le
facilitaron adquirir seguridad personal, alta autoestima y adquirir un caracter o identidad
firme(Adan, Biograma, 2012).

Sus incursiones deportivas le permiten ingresar al centro de alto rendimiento del Comité
Olimpico Mexicano donde experimenta un periodo de intensa convivencia con colegas
deportistas, adquiere nuevos aprendizajes que modifican sus paradigmas deportivos y
amplian su visién del mundo. El mismo se convierte en entrenador juvenil, adquiriendo
el gusto por la ensefianza, pues considera que: “Contribuyo mediante [a gimnasia a que
otros cambien su visién del mundo” (Adan, Biograma, 2012).

Ala par que su carrera deportiva, realiza sus estudios universitarios con gran desempefio.
Ya licenciado, se vuelve un exitoso consultor de empresas, alli contintia fomentando el
desarrollo humano tanto con directivos, personal e incluso con nifos y nifias de escasos
recursos a través de la instruccion deportiva. En esa época Adan reconoce; “Me siento
seguro de mis capacidades. Me siento autorrealizado, con reconocimiento y liderazgo en
los equipos de trabajo” (Adan, Biograma, 2012).

Pero no todo se presenta como miel sobre hojuelas. En diversos momentos de su vida
padece experiencias de separacién muy fuertes, como por ejemplo la muerte de su padre.
En sus propias palabras: “El fallecimiento me deja vacio, desmotivado. Mi vision de la vida
cambia al saberme fragil, vulnerable. Concluye mi matrimonio con frustracién” (Adan,
Biograma, 2012). No obstante, el sufrimiento que conllevan estas pérdidas, Addn agradece
a Dios la oportunidad de vivir, y realiza un proceso de introspeccién para encontrar el
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sentido de su vida y da lugar a un resurgimiento espiritual. “Recupero energia y motivacion
al empezar una nueva etapa en mi vida. Soy optimista y estoy convencido que lo mejor

estd por venir” (Adén, Biograma, 2012).

Frente a esta intensa vida, cobra sentido los temas que el doctorante aborda en su tesis,
la construccion de identidades y la convivencia cotidiana; ambos aspectos muy ligados a su
preocupacién fundamental: el desarrollo humano. Dejemos que el mismo nos explique:

Los aprendizajesidentitarios tienenunfondo psicoldgicoy se refieren al autoconocimiento,
reconocimiento de los otros y la construccién del nosotros; conceptos fundamentales
para el desarrollo humano [... | En mi experiencia vital pienso que quien estd bien consigo
mismo (paz interior, conocimiento de los limites personales, ubicacién en el mundo,
etcétera), se relaciona positiva y constructivamente con los demads, por supuesto que
puede suceder lo contrario con quien no esta bien consigo mismo.

Adan aportd a la construccion de identidades y convivencias sanas y felices y el grupo
puede aprender mucho de su entrega.

Tesis 3

El gusto temprano por la lectura es un aliciente para la construccién de su objeto de estudio,

El gusto temprano por la lectura es una de las caracteristicas que ha beneficiado a los
estudiantes en la construccidn de sus objetos de estudio. Este acercamiento literario
puede provenir de mis distintas fuentes, ya sea por induccién de algtn docente, entorno
familiar o por inclinacién autodidacta. Los origenes pueden ser distintos, pero el destino
es el mismo: el desarrollo de competencias textuales en los procesos de investigacisn.

Observemos algunos casos:

Adrian se muestra en el doctorado como un lector voraz, inquieto por conocer las
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dltimas novedades en diversos campos de las ciencias sociales, pero especiaimente en las

disciplinas educativas. Siempre se le observa cargando un cémulo de libros y espacio de

trabajo se parece mds a una bodega de libros que a un cubiculo académico. Como ponente

ha participado en eventos nacionales e internacionales, por ejemplo, en congresos del

COMIE desde el 2003 (Adridn, Curriculum Vitae, 2014).

El recuerda que en su casa en vez de libros tenfan anaqueles y trozos de madera, pues
su padre era ebanista y duefio de un taller de carpinterfa, en el cual él mismo laboré de
pequefio. En suma, era una familia de tablas mds que de letras. Sin embargo, en primaria,
una docente le abrirfanuevos horizontes. “En sexto grado conocia unamaestra maravillosa
que cambié mi vida (la maestra Sara), ella fue estricta, en cuanto al trabajo escolar, nos
ponia a escribir todos los dias, a leer, a pensar el futuro” (Adridn, 2012). Esa breve pero
grata experiencia, junto a sus inquietudes personales, permitieron a Adrian acceder a la
letras, pese a los pésimos maestros que tuvo durante practicmente toda su carrera:

Desde mi paso por la escuela secundaria y junto con el espacio de la prepa o tal vez desde
antes cuando estaba en la carpinterfa, me gustaba leer mucho, fo poco o lo mucho que
he hecho de mi vida se lo debo a mi propio interés, me considero autodidacta, le debo
realmente muy poco a la escuela. Son realmente muy pocos los maestros que aportaron
algo en mi formacidn (Adrian, Autobiograffa, 2012).

Adrian considera que fueron las lecturas las que no sélo lo formaron académicamente,
sino también politicamente; recuerda: “En este espacio autodidacta me topé en el camino
con la revista Los Agachados de Rius, y sus primeros libros, de ahf me surgié una natural
tendencia izquierdista y una postura critica ante la realidad social prevaleciente (Adrian,
Autobiografia, 2012).

Adrian aporté al reconocimiento del mundo de los adolescentes y el grupo pudo aprender
de &l su apertura.

Un acceso también heterodoxo al mundo de las letras y de la ciencia es el que experimentd
Ismael, cuando contrasta entre el cerrado entorno escolar con el de la libertad que
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experimentaba en la pueblerina ciudad de Tamazula y sus alrededores. En sus palabras:

Las maestras de la primaria que se dedicaban a castigarnos a la menor provocacién [pero
fue], sobre tode, al dlbum que coleccioné de “Mimundo” (era una especie de enciclopedia
condensada que comprendfa el conocimiento cientifico, del Big Bang al Sputnik) de ahile
tomé gusto a la lectura y surgieron [as primeras dudas religiosas [pues]. La lectura que
contenfan las “cartitas” en su reverso, me convencian mas que las explicaciones de las

catequistas (Ismael, 2012).

Sin embargo, fue ya en la escuela secundaria donde conocié a una maestra de Historia,
quien verdaderamente le abrid [as puertas de la lectura, pues a rafz del golpe de estado al
gobierno de Chile en 1973, narra el doctorante:

Mi profesora me pidié que memorizara un poema de Pablo Neruda y lo declamara en un
evento civico de la escuela, era una forma de reivindicar al gobierno popular y legitimo de
Salvador Allende y de rechazar la dictadura pinochetista. Ahi surgié mi gusto por la poesia

y por la literatura en general. Siempre recordaré a la profesora Teresa (lsmael, 2012).

Ismael aporté al conocimiento de las relaciones constructivas con las autoridades y el

grupo se nutrié de su solidaridad.
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Otro compafiero que desarrollé el gusto temprano por la lectura y la escritura fue Julio,
quien ha convertido ese habito en un recurso para facilitar sus estudios doctorales. Sus
primeras incursiones literarias las ejercié de manera practica escribiendo cartas de amor,
y fue la puerta por la que penetrd “la loca de la casa”. El poeta en ciernes comenta:

Ahi encontré las primeras sefiales inequivocas que me llevarian afios después hacia las
humanidades: me di cuenta que nada era tan maravilloso para mi como la imaginacién
[...] Enla construccidn de mi munde imaginaric, influyeron decisivamente mis primeras
lecturas, mis primeros libros, todes de aventuras: La vuelta al mundo en ochenta dias, 20
mil leguas de viaje submarino y mi favorito, Manuel Strogoff, de Julio Verne; me divertfan
mucho los libros de Emilio Salgari, sobre Sandokan y sus piratas malayos; asf como una
coleccion de distintos episodios nacionales en cémic, escrita por Sealtiel Alatriste y Paco



Ignacio Taibo II. En mi casa habia siempre qué leer, gracias a que mi padre era un buen
proveedor de lecturas y un lector variopinto, igual se lefa a Poe o a Dickens que revistas de

monitos como La Familia Burrén, Kalimdn o Chanoc, mi favorita (Julio, 2012).

Ya joven, este lector de abierta imaginacién, ante la disyuntiva de elegir una carrera, adn
en la fila para entregar su inscripcidn para ingresar en la universidad dudaba qué carrera
estudiar, entonces llegd la epifanfa, o en palabras del propio actor:

El cielo se abri¢ y un rayo de luz me ilumind: decidi estudiar Letras, simplemente porque
sabia que en esa carrera haria tres de las cosas que mds me gustaban hacer: leer, escribir y
hablar. 5i bien, el campo laboral parecia incierto, senti que si estudiaba Letras hacia lo que
un querido maestro de la prepa nos recomendaba: “Es mejor estudiar lo que nos gusta,
pues no hay mejor dinero -poco 0 mucho- que el que se nos paga haciendo lo que nos

usta”. Y no se equivocd (Julio, 2012).
»

Otro compafiero, lector avido, escritor prolffico y churrigueresco, es Pedro. Siendo el
menor de nueve hermanos, recibid la influencia de éstos por las actividades culturales y de
lalectura en particular. Con ello adquiere una triple aficion, el gusto porla musica, la pintura
y las letras. Aprendi6 a escribir antes de entrar a la primaria, sin haber cursado prescolar.
Se inicia como escritor clandestino con una historieta improvisada, “Las pifiaventuras”,
en las que hace sorna de un mal maestro apodado “El Pifias” (Pedro, 2012). A la par que
editor de pasquines, se muestra como un goloso lector de autores latinoamericanos
memorables: Rius, Garcfa Marquez, Rulfo, Kafka, Flaubert, Francisco, Valadés, Zepeda,
Balzac, Bennedetti, Sabines (Pedro, Biograma, 2012) A los 16 afios obtuvo un premio en la
modalidad de cuento juvenil en la Feria Internacional del Libro de Guadalajara (1994). Pero
sus dotes formales de escritor, dibujante y animador cultural los desarrollé formalmente
cuando realizé la Educacion Media Superior, como él lo recuerda:

En la preparatoria estuve inscrito, primero, en el Taller de Ecologia, y luego en el
rimbombante “Taller de comunicaciones y publicidad”, donde coincidi con mi ex
companero de secundarfa, Claudio. A la par que la banda, con Claudio desarrollamos
una propuesta para el taller, que consistia en una revista a la que nombramos “Thinta
y pappel”. Consistia en secciones humoristicas y de informacidn, y el centro era una
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historieta que elaborabamos de forma conjunta, en la que el personaje central era un
cerdo con super poderes. Todo el trabajo fue hecho “a pulso”, salvo el texto que era con
méquina de escribir; se fotocopiaba y engrapaba. El primer ntimero fue apoyado por el
docente titular del taller, y se nos dieron facilidades para reproducir hasta 16 niimeros, con

tirajes de entre 100 y 200 ejemplares (Pedro, Autobiografica, 2012:).

Francisco es un estudiante que destaca por su escritura pulcra, clara y precisa, con
practicamente ningun error ortogréfico, ni de sintaxis. Crecié en un entorno femenino,
en el cual sus cinco hermanas mayores que €l solian invitarlo a participar en sus juegos
infantiles. El propio Francisco lo expresa con claridad:

Cuando tenia cuatro afios mis hermanas mayores jugaban a la “escuelita” en el corredor
de la casa. Los “alumnos” éramos mis hermanos menores, mis primos y yo. Una tabla
pintada de negro era el pizarrén. Cuando mis hermanas escribian las letras con un pedazo
de gis me parecia un juego. Y asf, creyendo que lo que hacfan ellas era un juego, me ensefié
a leery a escribir (Francisco, Autobiografia, 2012).

A pesar de que en primer afio de primaria [a maestra trabajaba con un libro titulado: “Leo
y escribo”, el pequefio Pancho preferfa leer los cuentos de Kalimdn y Memin Pinguin, que
su padre solia traerle de Guadalajara, junto a libretas y colores para que se dedicard al arte
del dibujo y la escritura libre, Con ello se sentia feliz el pequefin (Francisco, Autobiografia,
2012). Pero ese informal aprendizaje adquiric tintes académicos cuando en los dltimos
grados de primaria sus maestras le mostraron la belleza del idioma de Cervantes: [en
quinto grado] Me aprendf al derecho y ai revés la Gramdtica de Emilio Marin. De sexto grado
recuerdo el libro de lecturas: Corazén. Diario de un nifio de Edmundo de Amicis” (Francisco,
Autobiografia, 2012). A partir de alll se acercd a la lectura seria, y dejé arrinconados los

pasquines de vecindad.

Su gusto por la lectura se centré en obras histdricas, de las cuales é] mismo se convirtié
en autor, al publicar “Historia de Guachinango”, en 1997 y “Guachinango, mi Municipio”
((Francisco, 2005)); este Gltimo es un cuaderno para colorear para nifios. Su preocupacién
por introducir a los menores en el mundo de las letras y de la historia se expresa en su
propio objeto de estudio, en el cual aborda la ensefianza de la Historia para alumnos del
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primer ciclo escolar.

Por su parte, Adan observa que si bien su madre fue ama de casa y su padre fungia como
empleado, €| considera que “provenia de una familia culta, por su parte, mi padre fue una
persona muy culta, a quien le interesaba Ia lectura, por lo que en casa siempre hubo libros
de diversos tdpicos, asi como revistas y enormes cajas de cuentos de todo tipo para los
nifios, Con ello, al menos se tenia garantizada la practica de la lectura”.

Ademas, considera que al ser el sexto de nueve hermanos, eso le permitia recibir con
beneplacitos las ensefianzas e influencias de elios. Asf se forjé en el pequefio “Memo”’
un interés especial por todas las manifestaciones culturales, como él mismo sefiala: “En
realidad, desde nifioc me ha interesado [a lectura; recuerdo que siempre fue un placer
para mi recibir libros nuevos, me gustaba su olor y estaba avido por revisar su contenido”
(Adan, Entrevista, 2012). Estas motivaciones lo convirtieron en un joven muy inquieto por
adquirir todo tipo de conocimiento e integrarlo a su vida. Por ello afirma:

Durante mi formacion académica estudié diversas dreas como: Educacién fisica y
recreacion, desarrollo corporal y motricidad, biomecdanica del cuerpo, actividad fisica y
salud, Administracién de empresas, Célculo diferencial e integral, Derecho constitucional y
laboral, Psicologia, Sociologfa, Contabilidad, etcétera. El haber incursionado en diferentes

campos del saber me proporciond una visién holistica de la vida (Adén, 2012).

Sus inclinaciones intelectuales las combind con sus aptitudes deportivas de alto
rendimiento. Allitambién aprendié valores como: el esfuerzo, perseverancia y la disciplina,
combinadas con un esplritu de servicio y de bienestar consigo mismo; que potencian el
despertar espiritual. De alll que sefiala: “Posteriormente, y por mi formacién deportiva,
relacioné mi aficién por leer, con temas especfficamente sobre desarrollo humano”
{(Adan, 2012).

Enresumen, los doctorantes sefialan al menos tres tipos de situaciones que les permitieron
incursionar al mundo de las letras y [a escritura. Para algunos, el ambiente cultural de sus
propias familias de origen, ya sea de sus propios padres (Julio, Adan) o bien por influencia
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de sus hermanos y hermanas mayores (Francisco, Pedro). Otra motivacién puede estar
incentivada por algtin docente, como les ocurrié a Ismael, Adridn y a Francisco. Otra fuente
de inspiracién fueron los materiales que se encontraron fortuitamente en su entorno, pero
que les fueron altamente significativas; como fue un Album de estampas coleccionables
para Ismael, los cuentos de “Memin Pinguin” para Francisco o la revista “Los Agachados”
para Adridn; afluentes diversos que desembocaban en un mismo océano, el de la lectura

y la escritura.

El deleite por {a lectura y la escritura a lo largo de su formacién escolar extraescolar
fortalecid, sin duda, habilidades que los doctorantes han puesto en operacion al cursar el
programa de doctorado y en la construccién de su objeto de estudio.

Otro compafero, que reconoce tanto la influencia del entorno familiar como la mediacién
docente para adquirir el habito por la lectura y la escritura, es Juan. A pesar de que tuvo
maestras desalmadas que pegaban a los menores con una vara de membrillo, él sefiala:
“Cuando inicié mi formacién escolar en la escuela primaria de nifios fue muy emocionate”.
Esa emocion no solo provenia de las aulas, sino de los corredores, pasillos y patios de
recreo donde el pequefio Juan aprendié lo que es el compaferismo, la solidaridad y
alguna otra “diablura”. Sin embargo, reconoce la influencia positiva de algunas maestras,

especialmente de una:

Mimaestra Raquel Mares me ensefd a leery a escribir. Entonces habia primero Ay primero
B; dos afios de cursar primero para luego pasar al segundo. Ella fue también mi maestra
de segundo. Tenia cinco afios cuando ingresé a primero, vy a los siete afios ya estaba en
tercero de primaria. No sé si me ayudd mi maestra Raguel o serfa porque mi madre era

maestra de la escuela de niftas (Juan, Entrevista, 2012).

Unainfluencia docente similarla tuvo Juan, yajoven, cuando decidid estudiar en la Facultad
de Filosofia y Letras, a la cual ingresd tanto por sus inquietudes sociales, como por su
gusto por la lectura. Alli conocid al Dr. Jaime Tamayo, profesor-investigador y directivo de
la Universidad de Guadalajara, quien era identificado con los movimientos de izquierda. De

esta manera Juan expresa: ‘“Regreso al comunismo en lecturas” (Juan, Biograma, 2012).



Juan aportd al conocimiento y reconocimiento de las historias y los contextos de los
docentes, y el grupo pudo aprender de él su entereza.

Es posible afirmar que, a partir de las vivencias cercanas y la informacidn recabada,
este grupo de doctorantes logré una sinergia entre trayectorias, historias, procesos,
aportaciones y ensefianzas que los caracteriza como grupo comprometido con lo
académico y ético con [a sociedad.

CONCLUSIONES

Los doctorantes sefialan al menos tres tipos de situaciones que les permitieron incursionar
al mundo de las letras y [a escritura.

Para algunos el ambiente cultural de sus propias familias de origen, ya sea de sus propios
padres (Julio, Addn) o bien porinfluencia de sus hermanos y hermanas mayores (Francisco,
Pedro). Otra motivacion puede estar incentivada por algun docente, como les ocurrié a
Juan, Ismael, Adrian y a Francisco.

Una fuente de inspiracién y altamente significativos fueron los materiales que se
encontraron fortuitamente en su entorno, como: un Album de estampas coleccionables
para Ismael, os cuentos de “Memin Pinguin” para Francisco, o la revista “Los Agachados”

para Adrian.

En resumen, afluentes diverses que desembocaban en un mismo océano, el de las letras.
El deleite por la lectura y la escritura a lo largo de su formacién escolar extraescolar
fortalecid, sin duda, habilidades que los doctorantes han puesto en operacién al cursar el
programa de doctorado y en la construccidn de su objeto de estudio.

Respecto a los procesos argumentativos, los resultados obtenidos en la primera
etapa evidencian un efecto de la modalidad en la presencia de la argumentacién, en la
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estrategia argumentativa elegida y en el uso de conectores, Mientras que en la segunda
etapa se observa que en la presentacién de avances de investigacion existe un efecto de
la modalidad, oral o escrita, que afecta tanto la presencia como el tipo de argumentos
utilizados. Es decir, las estrategias argumentativas de los avances de investigacion variaran
de acuerdo con la modalidad linglistica en que dichos avances se expongan.

Por otra parte, y contrario a las expectativas, las y los participantes incluyeron mas
argumentos validos y de mayor variedad en lo escrito, pese a las exigencias inherentes
a la modalidad; fenémeno que quizé responde a lo expuesto por Oesterreicher (1996) y
Briz (1996) con relacién a que la escritura permite la correccidn y la edicidn, y requiere de
mas planeacién que la lengua hablada; lo que favorecerfa que quien escribe tenga mas
oportunidades para asegurarse de incluir, si el género lo requiere, argumentos, asi como

analizar y, en su caso, garantizar la validez de los mismos.

También es factible que haya una incidencia del proceso de ensefianza y de aprendizaje de
la escritura, pues al ser expresamente sistematico y ocurrir por lo general en un ambiente
escolarizado, estaria més ligado a situaciones y experiencias académicas y cientificas que

exigen, frecuentemente, actos argumentativos.

Asimismo, la complejidad de la escritura y el cuidado que demanda su ejercicio podrian
estimular el pensamiento critico, pues la operacién cognitiva de revisar [as ideas y el texto,
corraspondiente a la Ultima etapa del proceso de escritura que plantean Hayes, Flower
(1987) y Kellog (1994), requiere de altos niveles de conciencia y atencién para lograr el

automonitoreo.

Al parecer, la argumentacién encuentra en la escritura un campo fértil para su cultivo, por
lo que una propuesta para fomentar el desarrollo eficiente de habilidades argumentativas
resultarfa mds exitosa si parte de lo escrito para incidir en lo oral.

Los resultados aqui expuestos deben considerar que en la presentacidn oral de los avances
de investigacidn, los participantes estaban cefiidos al formato del coloquio, y aunque se
trata de una situacién comunicativa que exige la presentacién de argumentos, es probable
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gue hubo factores que contribuyeron a que tendieran mas a la narracién o descripcion,
que a la construccion de un discurso con riqueza, variedad y validez argumentativa.

Por ejemplo, el hecho de tener restringido el tiempo, o el de encontrarse cara a cara con
sus compafieros de programa y con sus profesores, tutores y lectores son aspectos de la
situacién comunicativa que pueden afectar la construccién del discurso, porlo gue a futuro
convendria explorar el desempefio argumentativo oral de estudiantes de posgrado, en
diferentes contextos y situaciones.

Enrelaciénasuformacién comoinvestigadores, enel andlisis deltranscurso de construccién
del objeto de estudio, a partir de la reconceptualizacién de sus investigaciones, pero
también de manera sustancial delacompafiamiento sistematico de los procesos vividos por
cada uno de los estudiantes en colaboracién con sus tutores y lectores, y en lainteraccién
grupal, es posible definir algunas tendencias que tuvo el grupo en dicha construccién:

a. Separte del sentido cominy de la experiencia vivida para transitar hacia procesos
de teorizacién y reconceptualizacién, y luego regresar a lo concreto enriquecido.
En este sentido, se puede afirmar que lograron, en la redefinicién de sus objetos
de estudio, acceder a una praxis investigativa.

b. Se inicia con una perspectiva descriptiva-evaluativa y prescriptiva para ir
avanzando hacia un enfoque sistémico-relacional, centrado en la investigacion
de la cotidianidad; por tanto, generador de conocimiento nuevo y relevante para
realizar propuestas fundamentadas. Asi se llega a la comprensidn de situaciones y
fendémenos de la realidad social y se tienen las bases para la innovacién educativa.

C. Se transita de una vision sélo pedagdgica a una socioeducativa, que permite
concebir los procesos de ensefianza y de aprendizaje desde un enfoque complejo,
donde intervienen diversos sujetos con historias y contextos especificos que
caracterizan su sery hacer, sus identidades y sus culturas.

d. La construccién de la interaccién grupal, y por ende del trabajo colaborativo se
va propiciando a partir de dos vertientes sustanciales: por una parte, la propia
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disposicidn de los estudiantes para el respeto mutuo y el didlogo vy, por otra,
los valores, actitudes y acciones propiciadas y explicitadas en el propio programa
doctoral, desde el disefio de sus objetivos hasta [a conformacion, no sin dificultades
de una labor sinérgica del colectivo académico, que pretendia ser muy amplio en
cuanto a personas intervinientes, y que logré ser mas acotado pero mds profundo.

Hay multiples referencias de los doctorantes respecto a que, en la medida que no tuvieron
sesiones grupales y cada uno se dedico al desarrollo de su investigacién, mengud la

convivencia. Juan lo sintetiza asi:

En los primeros semestres se observaba mas colaboracién, se prestaban libros, se
organizaban para hacernos de algunos materiales. A veces de manera espontanea
se ofrecia material digitalizado, se hablaba del proyecto del otro. Creo que asi estaba
disefiado el seminario, pero hasta ahora (cuarto semestre), las actividades colaborativas
se han reducido, veo que cada quien esta preocupado y ocupado en su tema; las sesiones
son mas focalizadas y nos exigen trabajo individual.

Lo anterior implica que, para que se consolide el trabajo y los aprendizajes colaborativos
es necesario el intercambio entre las personas de manera mas consistente, ya sea
informal o académico; pues a medida que los propdsitos curriculares requieren mas
avances individuales, aunado a la falta de tiempo para dedicarlo al programa educativo,
los esfuerzos se van aislando y el trabajo comtin se desdibuja. Ante ello, cabe la reflexion
sobre el propio disefio curricular de dichos programas y los productos esperados: si son
individuales y exhaustivos dificilmente se promueve [a convivencia y la colaboracién, més

bien se propicia lo contrario.

Se ha observado que en los estudios que tienen como eje de atencidn la convivencia en
los procesos educativos, generalmente a ésta se le ubica como medio de prevencién o
intervencién para situaciones de conflicto o de violencia. En el caso que nos ocupa, no
se parte de un problema, sino de una potencialidad en el sentido de favorecer los tres
ambitos mencionados: aprendizaje, recreacién y convivencia; como proceso formativo
para consolidar una cultura de la inclusién, la colaboracién y la innovacion educativa,
misma cultura que espera verse multiplicada en los diferentes ambitos personales y
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profesionales de los doctorantes, como generadores de conocimiento cientifico, ético y
social, que contribuya a construir mejores personas y mejores sociedades ante los retos y
oportunidades actuales.

Losresultados demuestran que un programa curriculareducativo que considere eincorpore
las trayectorias de los estudiantes, los lineamientos explicitos de la argumentacién y
los procesos grupales colaborativos impacta de manera positiva en el desarrollo de
las personas y los grupos, tanto en el plano personal y social, como en la calidad de
los productos académicos presentados, abriendo una tendencia hacia investigadores
educativos de calidad profesional y con una sélida perspectiva ético-social.
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