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Introduccion

El presente trabajo titulado “Circulos de lectura en colonias vulnerables” tuvo como
objetivo contribuir al desarrollo de la literacidad y de los procesos convivenciales de nifios y
nifias en las colonias Cajetes y Campanario de Zapopan, jalisco, mediante la organizacion de
Circulos de Lectura y la formacion de mediadoras comunitarias. El proyecto socioeducativo

que se disend tiene como base la teoria Sociocultural del Aprendizaje, el Modelo de



Convivencia para Atender, Prevenir y Erradicar la Violencia Escolar, y los principios del

Aprendizaje Dialdgico.

Una metodologia participativa y una planeacion colectiva y reflexiva fueron
elementos clave en el disefio del proyecto socioeducativo. Esto fomenté un compromiso por
comprender a la comunidad y a sus representantes, buscando interacciones horizontales
donde el didlogo actué como el motor de la accion y permitié que multiples voces se

expresaran, reconociendo la diversidad de saberes en un contexto de escucha activa.

El proyecto respondio a la necesidad de acercar a la comunidad nuevas practicas de
literacidad, donde la lectura y la escritura se convierten en herramientas para la expresion, la

comprension del entorno y la convivencia pacifica.

Dentro de los hallazgos mas importantes de este proyecto estuvieron: un aumento
significativo en el gusto por los libros y la lectura, asi como la capacidad para expresar ideas
y sentimientos de manera oral y escrita. Se observo también, un aumento en el desarrollo de
habilidades sociales y emocionales tales como las habilidades para el didlogo y la escucha,

la toma de decisiones y la cooperacion.

Los resultados muestran también, la importancia de generar en los procesos
educativos ambientes afectivamente seguros donde los participantes se sientan aceptados y
valorados. De la misma manera, se enfatizd la importancia de adaptar los espacios de

aprendizaje a las caracteristicas y necesidades de los nifios, nifias y sus familias.

Las mediadoras de lectura comunitaria jugaron un papel esencial en la sostenibilidad
y éxito del proyecto y los resultados muestran que, al hacerlas coparticipes del proceso de

planeacion y evaluacion de los circulos de lectura, se gener6 un sentimiento de



corresponsabilidad que generd un compromiso auténtico y la permanencia en el proyecto.
Ademas, al ser parte de la comunidad, comprendieron profundamente las problematicas

locales pudiendo aportar estrategias efectivas y pertinentes para enriquecer el programa.

Finalmente, los resultados mostraron el valor del proyecto para comunidades en
situacion de vulnerabilidad ya que fue una oportunidad para modificar la percepcion que
habia de la lectura como practica individual o escolar, entendiéndola ahora como una préctica

social y compartida tal y como se propuso en este proyecto mediante los circulos de lectura.

Palabras clave: circulos de lectura, convivencia, lectura gozosa, literacidad, comunidades

lectoras, mediadoras de lectura.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Segtin Caracas y Ornelas (2019), la UNESCO considera que las competencias de
lectura y escritura son una parte intrinseca del derecho a la educacion, ya que estas empoderan
a las personas y comunidades y les permiten participar con plenitud en la sociedad. Estas
facilitan la participacion de las personas en el mercado laboral y reducen la pobreza, pues
amplian las oportunidades para desarrollarse a lo largo su vida (Marquez, 2022).

Una de las preocupaciones de quienes investigan sobre estos temas es la relativa al
desarrollo de esta competencia, pues hoy en dia se afirma que sin ella se hace muy dificil
integrarse a los retos que enfrenta el hombre del siglo XXI. Un gran numero de estudiosos
de la lectura relaciona el nivel lector con el desarrollo econdmico, social y personal,
destacando que cuando éste es bajo, hay un alto costo en materia de salud, desempleo y
capacitacion laboral (Peredo, 2005) y por ello invitan a la creacion de politicas nacionales
que impulsen el desarrollo de esta competencia mas alla de los niveles basicos de aprendizaje,
(Marquez, 2022), es decir, mas alla de la “decodificacion de textos y el desarrollo de
habilidades lingiiisticas y cognitivas” (Centeno, 2021, p.208) para entender los procesos de
lectura y escritura como una practica social que tiene lugar en una gama de contextos, tanto
dentro como fuera de la escuela que posibilitan que las personas hagan uso de la lengua
escrita, en practicas socialmente significativas (Centeno, 2021;Marquez, 2022).

Desde esta perspectiva, el aprendizaje y desarrollo de la lectura y la escritura estan
referidos al término “literacidad” (Centeno, 2021), perspectiva que relaciona la produccion

y la recepcion de textos escritos con el lenguaje oral y con otros modos de significacion, y



va contra la tendencia de pensar en la literacidad como una herramienta neutral. Por el
contrario, se conceptualiza la literacidad como ‘el intrincado de relaciones de poder que
desean mantener las desigualdades sociopoliticas, y también, en los movimientos y luchas
que la utilizan para lograr la emancipacion e igualdad social” (Carrasco y Lopez, 2013, p.
242), por lo que, comprender los procesos sociales de “literacidad” es fundamental para
entender la realidad en que vivimos y poder mejorarla, con miras a la reduccion de la pobreza
y la desigualdad (Marquez, 2022).

En el marco de las evaluaciones nacionales e internacionales, los nifios mexicanos
estudiantes del nivel basico en México de manera consistente obtuvieron resultados
alarmantes en su desempefio lector, en concreto con bajos niveles de comprension de textos.
A continuacion, se presentan algunas evidencias de lo anterior, obtenidas a través de
diferentes pruebas y escalas que evaltan las habilidades de lectura y escritura en México.

De acuerdo con el Examen para la Calidad y el Logro Educativo (EXCALE), casi el
33% de los estudiantes que termina el tercer grado de secundaria no tuvieron las habilidades
minimas que se establecen en el curriculo nacional en cuanto lectura y escritura y 38%
alcanza apenas el nivel basico, lo que significa que la mayor parte de los estudiantes de tercer
grado de secundaria a nivel nacional son capaces de identificar inicamente, el proposito del
autor en un texto, asi como de extraer informacion explicita de la lectura. Se le dificulta usar
la informacién esencial y aplicarla en la solucién de una situacion novedosa; por ejemplo,
sustituir el tema global por un refran o relacionarlo con una oracién tematica. Asimismo, les
resulta complicado reconstruir el significado literal de una metafora o la connotacién de
expresiones (Sanchez y Hernandez, 2019; INEE, 2010).

Solo tres de cada diez pueden tomar distancia con respecto del texto y evaluarlo;

comprender, analizar y opinar sobre ¢l; identificar con claridad las ideas en un texto
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argumentativo (argumentos, contraargumentos); deducir la conclusion de un ensayo,
reconstruir informacion implicita y apoyarse en la estructura textual (Sanchez y Hernandez,
2019; INEE, 2010).

A continuacion, se pueden observar los resultados de los estudiantes mexicanos en
los cuatro periodos en lo que esta prueba se aplicd evidenciando cambios minimos en los
niveles de competencia lectora de 2005 a 2015
Figura 1

Resultados de competencia lectora en la prueba EXCALE 09.

38.3
2015 483

IR — 382

2005

0% 20 30% 0%

B ror debajo del basico B Bisico B Medio Avanzado

Nota: figura recuperada de Caracas Sanchez, B. & Ornelas Hernandez, M. (2019). La
evaluacion de la comprension lectora en México. El caso de las pruebas EXCALE, PLANEA
y PISA. Perfiles educativos, XLI (164), pp- 8-27.

https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=13271594002

Por su parte, el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE
(PISA, por sus siglas en inglés), prueba trienal que se aplica a alumnos de 15 afios, es decir,

estudiantes que se encuentran en el tercer afio de educacion secundaria, cuyo proposito es
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evaluar hasta qué punto estos estudiantes han adquirido los conocimientos y habilidades
esenciales en lectura y escritura, matematicas y ciencias, muestra al igual que EXCALE bajos
rendimientos en las competencia de lectura y escritura en los estudiantes mexicanos (PISA,
2018).

Tres de cada diez estudiantes pueden tomar distancia con respecto al texto y evaluarlo;
comprender, analizar y opinar sobre ¢l; identificar con claridad las ideas en un texto
argumentativo (argumentos, contraargumentos); deducir la conclusion de un ensayo,
reconstruir informacion implicita y apoyarse en la estructura textual.

A la mayoria de los estudiantes (70 por ciento) se le dificulta usar la informacion
esencial de una lectura y aplicarla en la solucion de una situacion novedosa; por ejemplo,
sustituir el tema global por un refran o relacionarlo con una oracioén tematica. Asimismo, les
resulta complicado reconstruir el significado literal de una metafora o la connotacién de
expresiones.

Al igual que la prueba EXCALE, los resultados arrojados por PISA a lo largo del
tiempo muestran un comportamiento estable en cuanto al desarrollo de habilidades de lectura
y escritura en los estudiantes mexicanos. Es decir, no hay mejora en estos aprendizajes. La
siguiente figura muestra estos resultados.

Figura 2

Tendencias en el desempernio en lectura



Planea 2015 y 2018, Lenguaje y comunicacion

Puntaje promedio de los estudiantes segin grado de marginacion de la localidad en que se encuentra la
escuela
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Se representan los intervalos de confianza 3 95%.
Las dif i i :

Nota: figura recuperada del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion. (2018).
PLANEA 2018: Resultados de 6° de primaria. INEE.

https://www.inee.edu.mx/images/stories/2018/planea/PLANEAO06_Rueda_de_prensa_27no

v2018.pdf

Bajo estas premisas, y en virtud de que en México hay grandes diferencias con
relacion a las condiciones socioculturales de los individuos, se puede esperar discrepancias
en los comportamientos lectores el cual se relaciona con distintas variables como; sexo, edad
y escolaridad. Podemos observar en la siguiente imagen el resultado del comportamiento
lector que reporta el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI) en su Nota
Técnica (2023):

Figura 3

Tendencias en el desempernio en lectura, matematicas y ciencias
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Figura 2. Tendencias en el desempefio en lectura, matematicas y ciencias

—— Lectura — Matematicas —— Ciencias
550 550 550
500 | —— —— — 500 | ——— - 1— 500
450 450 450
425 . L
422 123 .. 424 423 419 416 415 A
P2 o
400 400 410 #16
350 350 350
2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018 2003 2006 2009 2012 2015 2018 2006 2009 2012 2015 2018
PISA PISA PISA

- @ Meéxico Promedio OCDE—— Tendencia - México

Nota: *Indica que el rendimiento promedio estimado esta, en términos estadisticos, significativamente por encima o por debajo de las estimaciones
de PISA 2018

La linea azul indica el rendimiento medic promedio en todos los paises de la OCDE con datos vélidos en todas las evaluaciones PISA. La lines
punteada roja indica el rendimiento medio en México. La linea negra representa una linea de tendencia para México (linea de mejor ajuste).
Fuente: OECD, PISA 2018 Database, Tables |. B1.10,1. B1.11 and |. B1.12.

Nota: figura recuperada de Pais, OCDE PISA (2018) Database, E Tables I. B1.10, I. B1.11

and I. B1.12. Htpss://www.oecd.org./pisa/publications/PISA2018 CN_MEXSpanish.pdf

De la misma manera, los datos arrojados por El Plan Nacional de Evaluacion y
Aprendizaje (PLANEA, 2018) cuyo objetivo general es conocer la medida en que los
estudiantes logran el dominio de aprendizajes esenciales al término de la educacion

obligatoria, muestran los siguientes resultados:

Figura 4

Resultados en Lenguaje y Comunicacion: Jalisco, 2018
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£Qué logran los estudiantes en cada nivel en Lenguaje y Comunicacién?
Algunos ejemplos

3%
(1)
1 5 /6 Nivel IV ‘
33% Nivel Il l Dominio sobresaliente
Dominio satisfactorio I
Nivel Il
(+)
49 /5 Dominio basico ‘ I Comparar y evaluar
Nivel | P informacion en textos
Dominio insuficiente I Relacionar informacién narrativos, expositivos,
| explicita e implicita en textos | argumentativos y dialdgicos (p.
Relacionar entre si segmentos de | narrativos, expositivos y €j- entrevista) que pueden
Localizar informacion explicita (p. | informacion explicita y establecer | argumentativos (p. j. articulo incluir gréficas, tablas y
e]. una fecha, un nombre) en textos | € significado de elementos no de opinién). Esquemas.
" ’ P

narrativos (p. ej. un cuento) y explicitos

expositivos (p. ej. una monografia). en textos narrativos y expositivos.
Utilizar diferentes tipos de
nexos de causa efecto,
Utilizar nexos comparativos (o | S@Mparativos, de temporalidad

diferencia de) y de y adversativos (por el contrario)
Utilizar conjunciones (y, e) y nexos | temporalidad (enseguida) en en textos completos.
Comprender |a estructura de de :?usa efecto (p'orque, pues) en parrafos.
oraciones simples (sujetoy oraciones complejas.
predicado).
Planca

Nota: Basado en los resultados proporcionados, la imagen muestra que el 49% de los
estudiantes se encuentran en el nivel de dominio insuficiente, el 33% en el nivel II de dominio
basico, el 15% en nivel de dominio satisfactorio, y un porcentaje del 3% en nivel IV de
dominio sobresaliente.

Fuente: Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion. (2018). PLANEA 2018:
Resultados de 6° de primaria. INEE.

https://www.inee.edu.mx/images/stories/2018/planea/PLANEAO06_Rueda de_prensa_27no

v2018.pdf

Otro dato relevante de esta prueba es la informacion que dan con relacion al
comportamiento lector y las capacidades de escritura de los nifios, nifias y adolescentes
mexicanos dependiendo de su procedencia, mostrando que los resultados de logro educativo
son mas bajos en las poblaciones que presentan mayores condiciones de vulnerabilidad
socioecondmica, con brechas de 169 y 127 puntos entre tipos de escuelas en Lenguaje y
Matematicas, respectivamente. A esto se suma que las escuelas a las que asisten estas

poblaciones tienen las mayores carencias (PLANEA, 2018).
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El informe de la Fundaciéon Mexicana para el Fomento de la Lectura (FunLectura,
2012) senala que en el pais “se lee menos, que la lectura sigue siendo un asunto estrictamente
educativo y que el acceso a la lectura escrita estd seriamente restringido para la mayoria de
la poblacion” (p.10). Los mexicanos mayores de 18 afios que no leen, segiin la encuesta
Modulo sobre Lectura (MOLEC), publicada por el INEGI (2019), son las razones mas citadas

por la falta de tiempo, de interés y dinero, problemas de salud y priorizacion de otras

actividades.

Figura 5
Promedio de libros leidos en los ultimos doce meses, por la poblacion alfabeta de 18 arios

y mds anos lectora de libros.

PROMEDIO DE LIBROS LEIDOS EN LOS ULTIMOS DOCE MESES, POR LA POBLACION ALFABETA
DE 18 Y MAS ANOS LECTORA DE LIBROS

2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
3.8 3.6 3.1 3.3 34 37 3.9

- o~ - — o~ o~

G G s IEE I . .
] —] —— — —3 S | —
— ] — —) [&===] ] [—

Fuente: INEGI. Médulo sobre Lectura 2016 a 2022.

Nota: Se puede observar en la figura anterior que, para el 2022, el promedio indica una
recuperacion en el interés por la lectura entre la poblacion alfabeta.

Fuente: Instituto Nacional de Estadistica y Geografia. (2022). Mddulo sobre Lectura 2016 a

2022. Recuperado de [URL del documento]

Entre los multiples problemas socioeducativos que compartimos en esta América
Latina, el rezago y fracaso escolar son tal vez, los que mas nos lastiman; que nuestros

sistemas y escuelas no logren hacer de las trayectorias escolares procesos exitosos y
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gratificantes para un significativo numero de nifios, nifias y jovenes es algo que nos cuestiona
y nos compromete. Las consecuencias de un bajo nivel lector en colonias vulnerables de un
pais pueden ser perjudiciales por la falta de acceso a recursos y oportunidades de estas
comunidades. Algunas de las posibles repercusiones incluyen:

a. La incapacidad de evaluar criticamente informacion escrita hace que individuos con
bajos niveles de lectura sean mas propensos a ser influenciados por la desinformacion
y estar en riesgo de ser engafados y estar expuestos a la desinformacion.

b. Otro aspecto relevante es el aislamiento social, por la dificultad de participar
activamente en la sociedad a causa de problemas con la lectoescritura, provocando
falta de integracion en la comunidad.

c. La falta de habilidades de lectoescritura puede restringir las opciones de empleo y
reducir las oportunidades de mejorar la situacion econdémica personal y familiar,
teniendo asi subempleos o dificultades laborales importantes.

d. Rezago o desercion escolares: Un bajo nivel lector puede desencadenar un
rendimiento académico deficiente, lo que reduce significativamente las
oportunidades de desarrollo educativo y profesional. Esta situacion contribuye a la
reproduccion del ciclo de pobreza, ya que dificulta el acceso a mejores condiciones
de vida y perpetuia a exclusion social. Cuando los estudiantes no desarrollan
habilidades lectoras solidas, acceden en menor medida a recursos culturales y
educativos lo que perpetua un ciclo en que a pobreza limita su capacidad de superar
dichas condiciones (Llorens Esteve, 2025).

Para Roman (2013), existen factores exdgenos y endogenos al sistema educativo
desde los que se puede identificar y comprender el origen y dinamica que genera y posibilita

los bajos aprendizajes, reprobacion de grados, ausencias reiteradas, desmotivacion por
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avanzar y aprender, todos signos de un fracaso escolar, cuyo ultimo eslabon es el abandono
y la desvinculacion definitiva de la escuela (desercion) y del sistema educativo.

Los factores exogenos al sistema educativo hacen referencia al conjunto de
estructuras sociales que provocan y sostienen el rezago escolar entendido este, como como
el nivel escolar, de un individuo o un grupo, inferior al nivel académico establecido como
minimo o suficiente y que genera como menciona Suarez Zozaya (2001) en Mendoza y
Zuniga (2017), “una condicion de desigualdad y falta de justicia en términos de distribucién

de servicios y oportunidades educativas” (p.80).

Desde esta mirada, el rezago escolar aqueja de manera principal y mayoritariamente
a quienes pertenecen a los sectores mas pobres en las distintas sociedades: mientras mas
pobres, vulnerables y excluidos son los estudiantes, mayores son sus probabilidades de no
aprender lo necesario, de no alcanzar buenos desempefios, de reprobar grado, de dejar de

asistir a clases, o finalmente desertar definitivamente del sistema escolar (Roman, 2013).

De acuerdo con Backhoff, Andrade, Sanchez y Pedn (2008), a nivel mundial, el
estatus socioecondémico de las familias es la variable que se encuentra mas estrechamente
ligada con el aprendizaje escolar. Estos autores afirman que “desde el momento en que los
escolares ingresan al sistema educativo éstos ya presentan diferencias en sus habilidades
lingliisticas y matematicas, condicion que se debe, en su mayor parte, a diferencias

socioeconomicas y culturales del contexto familiar donde se desarrollan” (p. 90).

Por otra parte, practicas escolares donde no se toma en cuenta el contexto
sociocultural de los estudiantes, no so6lo invisibilizan, sino que niega la capacidad
formadora y educadora de las familias mas pobres, limitando atin mas las posibilidades de
los estudiantes excluidos y vulnerables a acceder a una educacion de calidad, presionando
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con ello a una insercion laboral mas temprana y en espacios laborales muy precarios y

poco calificados (CEPAL, 2002; UNICEF 2001; Tijoux y Guzman, 1998).

Los factores enddgenos al sistema educativo aluden a aspectos propios de la gestion
escolar, las practicas pedagdgicas y las interacciones entre estudiantes y docentes como
responsables de la pobreza de aprendizajes. Los estudios que considera al docente como una
causa primordial del rezago y fracaso escolar se refieren a su dificultad para transferir
conocimientos y ofrecer a sus estudiantes herramientas y estrategias cognitivas y socio

afectivas para aprender y fortalecer capacidades y habilidades en el proceso.

Particularmente en los procesos de ensefianza-aprendizaje de la lectura y la escritura
en nuestro pais, predominan practicas docentes verbalistas, repetitivas y poco significativas
donde, como menciona Rockwell (1986), se aprende a leer, pero no se lee para aprender. Esto
nos invita a pensar que el alumno decodifica un texto, pero no logra darle sentido a lo que
lee y, por tanto, no puede usarlas mas alla de lo escolar, por lo que paulatinamente se va

alejando del gusto por leer y escribir mas alld del espacio del salon de clase (Peredo, 2005).

Otro factor propio de los docentes y que suele estar vinculado a la falta de interés,
desmotivacion por aprender y al final al bajo rendimiento escolar, es la actitud del docente

con sus alumnos y las expectativas sobre sus capacidades como aprendices (Roman, 2013).

Como sefialan Fierro, Carbajal y Martinez (2014) la investigacion en esta linea
muestra que “sentirse aceptado, rechazado, juzgado valorado o ignorado” (p.35) por un
maestro tiene una importancia fundamental en el desempefio y permanencia de los nifios y
jovenes en la escuela.” y que las historias de éxito y de fracaso escolar se pueden asociarse

al trato recibido de parte de los docentes. Las expresiones afectivas construyen en cada salon
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de clases mundos distintos en cuanto a la posibilidad de preguntar, de equivocarse de trabajar
de manera colaborativa, de participar, de disfrutar y aprender (Fierro, Carbajal y Martinez,

2014).

Frente a esta situacion, los circulos de lectura buscaron ser un espacio que fortaleciera
a través de la lectura gozosa y recreativa, los aprendizajes de los nifios y nifias en situacioén
de riesgo académico y social. En lugar de replicar un modelo de jerarquias verticales, los
conocimientos y las experiencias de aprendizaje se construyeron de manera dialdgica,
colectiva y respetando las diferencias, promoviendo asi modelos educativos horizontales que

fomentaron la participacion de todos los involucrados, valorando cada voz.

El valor del presente proyecto partio de la afirmacion de la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE) quien menciona que “los estudiantes que
participan de manera comprometida en una amplia gama de actividades de lectura y, ademas,
adoptan estrategias particulares que les ayudan en su aprendizaje, tienen mas posibilidades

que otros estudiantes de tener un mejor desempefio en la escuela” (OECD, 2010, p.26).

Por su parte “la prueba PISA ha encontrado una correlacion entre el buen desempefio
obtenido en esta prueba y el habito de leer por placer, encontrando que el gusto por la lectura
recreativa mas que el nimero de horas que se dedica diariamente a leer es el factor que marca
la diferencia en los resultados obtenidos. En promedio, los alumnos que leen diariamente por
placer tienen una puntuacidn superior a un afio y medio de escolarizacion a los que no lo

hacen” (OECD, 2011, p.2).

Los circulos de lectura son esenciales para el desarrollo de nifios en situacion de

riesgo social y académico, ya que fomentan diversas competencias. Estos espacios
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promueven capacidades cognitivas, como el pensamiento complejo, que incluye habilidades
como inferir, preguntar, conectar, sintetizar, distinguir ideas principales, transferir y
extender. Ademas, desarrollan disposiciones afectivas, vinculadas a las emociones, la
motivacion y los significados que emergen al acercarse a un texto. También fortalecen
habilidades sociales, como la capacidad de expresarse, compartir, escuchar, participar y

colaborar (Olivieri, 2022, p.182).

1.1 Estado de Arte

Identificar proyectos valiosos que abordan la misma problematica que este proyecto
socioeducativo, permitié reconocer diversas iniciativas llevados a cabo en México y otros
paises cuya propuesta metodologica y hallazgos son importantes de analizar, tanto en la
practica de la lectoescritura como de la creacion de espacios comunitarios y dialdégicos. Uno
de ellos es el Centro Polanco en Guadalajara, Jalisco, el cual ha desarrollado practicas
educativas en relacion con la literacidad. De acuerdo con una investigacion realizada por
Lourdes Centeno (2022), uno de los resultados relevantes de esta investigacion, se encontro
que lectura compartida de cuentos es una practica social que fomenta la comprension y el

desarrollo del lenguaje:

Al abrir espacios para dialogar en torno a la historia narrada y la interpretacion de los
motivos y acciones de los personajes, se cred un espacio de aprendizaje diferente
dentro del grupo. Los comentarios de los nifios sobre problemas en sus casas,
originados por la lectura de un cuento, fueron un ejemplo de como esta practica de
lectura movilizo sus experiencias, valores y actitudes, permitiéndoles dotar de sentido
al texto escrito y entablar una relacion con los libros mas alla de lo textual, sirviéndose
la lectura como un instrumento de comunicacion y practica social. (p.227)
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Por otro lado, existen también, valiosas iniciativas enfocadas en promover la lectura
divergente mediante proyectos letrados, como el desarrollado por la asociacion civil “Letra
Uno” y el programa “Escuela en Comunidad” de Corporativa de Fundaciones quienes entre
2018 y 2020, realizaron una investigacion en cinco escuelas publicas ubicadas en colonias
de bajos recursos de la zona metropolitana de Guadalajara, Jalisco, México con el objetivo
de identificar los artefactos culturales que favorecen el desarrollo de las competencias de
literacidad, en especifico de la lectura por placer, a partir de la observacion de un programa

de intervencion lectora llamado E/ Dia de las Palabras (Méarquez, 2022).

El objetivo de este programa fue “fomentar la lectura y la escritura por placer a través
de la apertura de espacios de experimentacion con la palabra, en los cuales los nifios y nifias
encuentran nuevos significados a la accion de leer y escribir” (Marquez, 2022, p. 146). Con
su intervencion buscaron “despertar curiosidad de los participantes a partir de la experiencia
literaria, que exploren y descubran todo lo que es posible hacer a través del lenguaje y que
con ello enriquezcan la vivencia escolar” (Marquez, 2022, p. 146).

El punto de partida para las reflexiones planteadas en esta investigacion fue que los
proyectos letrados pueden construirse dentro de la escuela, entre alumnos, profesores y
comunidades, con los recursos disponibles. Asi, los resultados encontrados muestran que la
lectura divergente puede llegar a ser la puerta de ingreso a otras dimensiones de la lectura,
una fuente de desarrollo y empoderamiento personal, una via de didlogo y sensibilizacion a
la comunidad, un punto de contacto con la realidad circundante, con la experiencia de los
otros y con la sociedad (Marquez, 2022, p.160).

Otras iniciativas como e/ Programa Nacional de Salas de Lectura dan cuenta de un

modelo exitoso para la promocion de la lectura en el pais, coordinado por la Direccion
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General de Publicaciones del Conaculta. Este programa se enfoca en crear espacios
comunitarios de lectura y ha sido reconocido por el Centro Regional para el Fomento del
Libro en América Latina y el Caribe como un ejemplo para la difusion de la lectura en la
region. Nos llamé la atencidn su relevancia, con mas de 2 mil Salas de Lectura en todo el
pais, aproximadamente 70 en cada estado de la Republica Mexicana. Por ello, tenemos un

gran interés en vincularnos con este programa.

Para la apertura y consolidacion de una sala de lectura, el papel del mediador es
fundamental. Son ellos quienes dedican tiempo y esfuerzo a la lectura en voz alta para nifios,
nifias y sus familias, promoviendo la socializacion de la lectura y convirtiéndola en una
practica comunitaria. En este sentido, consideramos relevante mencionar el trabajo que
realiza la Universidad Auténoma Metropolitana (UAM), que imparte un diplomado para la
profesionalizacion de mediadores de lectura. La capacitacion de mediadores es clave para la
socializacion de la lectura, ya que no solo fortalece sus habilidades y estrategias de
mediacion, sino que también les brinda herramientas para desarrollar proyectos de impacto
en sus comunidades. Ademas, tras completar el diplomado, los participantes reciben un
acervo en bibliografico, lo que les permite contar con materiales adecuados para su labor.
Dado que este proyecto presenta similitudes con el nuestro, consideramos pertinente incluirlo
en nuestro estado del arte como una referencia valiosa en la formacion de mediadores y en la

promocion de la lectura como préctica social y comunitaria.

En otro ambito, encontramos el proyecto Tertulias dialogicas literarias como
actuacion educativa de éxito para mejorar la competencia lingiiistica, realizado por
Palomares y Dominguez (2019) en Espafia. Llama la atencion su apuesta por crear sentidos

colectivos en las comunidades lectoras con las que trabajan, pues estas se desarrollan en un
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contexto donde el tejido social esta fragmentado. Asi “logran impactar en la vida de quienes
participan porque democratizan el acceso a la literatura clasica universal y brindan un espacio
de confianza para que todas las voces —especialmente aquellas que no suelen tener lugar—
expresen sus miradas sobre lo leido y se nutran colectivamente del intercambio” (Cardini,
Paparella y Semmoloni, 2021 p. 9).

La experiencia y la evidencia dan cuenta de que las Tertulias Dialogicas Literarias
(TDL) son un aporte muy valioso para trabajar la lectura, generar un clima solidario dentro
y fuera del aula, desarrollar el pensamiento critico y acercar la cultura universal a todas las
personas. En éstas, “el didlogo igualitario que se establece en torno a la lectura favorece que
las personas participantes aporten interpretaciones diversas y personales” (Cardini et al.,
2021, p. 22).

Garcia-Carrion, Redondo-Sama, Diez-Palomar, Campdepadrés y Morla-Folch (2020)
realizaron investigaciones en seis escuelas de educacion primaria de Espana y Reino Unido,
ubicadas en barrios diversos y con alumnado perteneciente a minorias culturales. En su
estudio titulado Children’s Personal Epistemologies: Capitalizing Children’s and Families’
Knowledge in Schools Towards Effective Teaching and Learning, observaron impactos
positivos derivados de las tertulias dialdgicas literarias, en las que se promueve un acceso
igualitario al conocimiento y se fortalece la mediacion lectora comunitaria (p. 9).

Entre los principales resultados del proyecto se destacan:

e Mejora en resultados académicos en relacion con cursos anteriores y ampliacion del
vocabulario.

e C(Creacion de ambientes de aprendizaje dialogico.
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e Lostemas que surgen en las TLD incluyen cuestiones morales, éticas, justicia social,
tabuies o temas que el alumnado considera dificiles.
e Mejora de las relaciones sociales e incremento del apoyo de los padres (Cardini et al.,
2021).
En relacién con proyectos que se llevan a cabo en contextos similares a los de esta
intervencion, uno de los mas destacados es el del Fondo de Cultura Economica (FCE) en
Apatzingan, el cual tuvo como objetivo fomentar una cultura de paz en una comunidad
afectada y desarticulada por la violencia social. Dados los niveles de inseguridad presentes
en esta comunidad, para disminuir el riesgo de los usuarios y del equipo de trabajo del Centro
Cultural “La Estacion”, se decidio actuar desde el entorno inmediato de quienes fungirian
como mediadores, es decir, con los vecinos y vecinas de la cuadra donde vivian los
mediadores. Se implementaron brigadas de lectura domiciliarias y se aprovecharon las
nuevas tecnologias para seguir trabajando los talleres con jovenes mediante una pagina en

Facebook a la que titularon Lectura para la esperanza (Vazquez y Luna, 2016).

El proyecto se diseiid bajo la siguiente premisa:

La cultura ha potenciado su impacto desde el advenimiento de la escritura y la lectura,
como continuadora de los conocimientos, ideas, expresiones, tradiciones y
costumbres que caracterizan en el tiempo a una sociedad. La cultura escrita es por
tanto el medio por excelencia para preservar, desarrollar y continuar el conjunto de
expresiones que caracterizan, dan identidad y manifiestan la diversidad y esencia

humana. (p.p.79 y 80)
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Los resultados de esta investigacion muestran que estas brigadas fortalecieron el sentido
de pertenencia entre vecinos y la cohesion comunitaria. Los siguientes testimonios lo
demuestran, como explican

e A los vecinos les emocionaba socializar la lectura pues propiciaba compartir sus
propias experiencias de vida, lo que mas compartian fueron acontecimientos que les
provocaba miedo o dolor, de alguna forma el hecho de externarlo les permitio quitarse
un peso de encima, sentirse acompafiados.

e Se sembro la semilla de hacer comunidad, ahora la cohesion entre los vecinos pues
se permitieron compartir cosas personales, a pesar de vivir tanto tiempo en la misma
calle, descubrimos que no nos conociamos en realidad, ahora se siente més confianza,
hay mas comunicacion. (Vazquez y Luna, 2016, p. 139)

Los hallazgos encontrados en este proyecto dan cuenta de que la construccion de una
cultura de paz es un proceso constante para la reconstruccion del tejido social, desafio que
no es exclusivo de México. En distintos contextos de América Latina, la violencia, la
desigualdad y la falta de oportunidades impulsaron la busqueda de estrategias de educacion
y cultura para la paz. En este sentido, resultd relevante analizar experiencias como la
desarrollada en Colombia, donde los circulos de lectura fueron concebidos como espacios de
encuentro y reconstruccion del tejido social en comunidades afectadas por la violencia y la
exclusion.

Por esta razon , despiertan gran interés los resultados logrados y la propuesta
metodoldgica del proyecto de investigacion realizado en Colombia, Los circulos de lectura,
un espacio de encuentro: los jovenes leen a los nifios, por desarrollarse en zonas de alto
riesgo social y académico, donde parte del andlisis del contexto sociocultural —violencia y

sociedad de consumo planteada por el grupo de seminario de la linea Pedagogia, Lenguaje y
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Discurso— genera una pregunta general para todos los proyectos de investigacion: {Cémo
los circulos de lectura literaria promueven la experiencia y la autonomia de nifios y jovenes
que han sido lesionados por la violencia y la sociedad del consumo en Colombia?

En dicho proyecto de investigacion-accion, los participantes fueron estudiantes de
bachillerato y preescolar de dos colegios. Se utilizaron herramientas de recoleccion de datos,
tales como entrevistas a expertos promotores de lectura y diarios de campo. El trabajo de
campo se inici6 con el desarrollo de los circulos de lectura a través de la preparacion de los
promotores de lectura, mediante cuatro talleres. Luego se continué con los encuentros en tres
momentos: preparacion de la lectura del libro album, encuentro con los nifios y sentido de la
experiencia. Esta forma de trabajo permitio disefar estrategias de lectura antes, durante y
después de ésta. Segtin Herrera y Juan (2023), el desarrollo de los circulos de lectura permitio
afirmar:

e Son importantes para la animacién y la lectura.

e Ser promotor de lectura es una experiencia significativa porque motiva
constantemente al encuentro con el otro.

e El circulo de lectura es un espacio para la autonomia y la reflexion, ya que los
estudiantes crean estrategias para llevar la lectura a los nifios y escriben libremente
sobre sus experiencias de lectura frente al texto.

e Elcirculo de lectura es una experiencia de vida, logra transformar a los participantes,
en tanto manifiestan sus emociones y sentimientos.

e El circulo de lectura rescata al ser humano porque constituye un espacio para

contarse al otro a través de la literatura (p. 8).
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Después de revisar estas investigaciones, hemos adoptado su enfoque metodoldgico
centrado en la colectividad, la horizontalidad y la reconstruccion del tejido social. Estas
propuestas coinciden en que la literacidad es un derecho humano fundamental para enfrentar
los desafios del siglo XXI. Marquez (2022) seiiala: "la literacidad es un derecho humano
porque es fundamental para el acceso a la educacion, la participacion social y el ejercicio de
otros derechos, como la libertad de expresion y el acceso a la informacion" (p. 13). Este
derecho esta reconocido en instrumentos internacionales como la Declaracion Universal de
los Derechos Humanos y la Convencion sobre los Derechos del Nifio. Més alla de la
alfabetizacion funcional, la literacidad implica comprender y utilizar la informacién en

diversos contextos, lo que facilita la inclusiéon y el empoderamiento.

1.2 Justificacion del Proyecto

La importancia de esta investigacion radicd en su contribucién a proyectos que
abordaron problematicas similares en contextos de vulnerabilidad. Los hallazgos
evidenciaron que la literacidad fue un factor clave para la cohesion social y que los programas
de intervencion debieron surgir de las necesidades reales de las comunidades para garantizar

su impacto y sostenibilidad.

Concebir la literacidad como un derecho humano implica reconocer su papel en la
justicia social, ya que su ausencia perpetia desigualdades y limita el desarrollo personal y
colectivo, especialmente en entornos de alto riesgo social y académico. En este sentido,
resulta urgente seguir impulsando iniciativas que promuevan practicas convivenciales y
educacion para la paz, fomentando espacios donde el didlogo, la cooperacion, inclusion, la

participacion y la equidad fortalezcan los lazos comunitarios.
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Explica Francisca Robles (2011) que, cuando alguien narra, se parte de una visioén
particular de la realidad: se plasma la propia representacion del mundo de vida. Aqui se
reflejan aspectos sociologicos, culturales o educativos que pueden ser compartidos por quien
lee. La lectura de historias funciona como un didlogo que posibilita el entendimiento del
mundo que habitamos y que favorece la biisqueda de un espacio propio o de posibilidades no
contempladas antes. Esto lo menciona la antropo6loga francesa Michele Petit (1999), quien
argumenta que la lectura permite a las personas ser sujetos de su propio destino, de
vislumbrar una serie de posibilidades en un lugar en el que parece no haber ninguna.

A partir de estos grupos que se citaron cada semana para escuchar una lectura, se
esper6 crear un espacio donde cada uno, con identidad y experiencia de vida, contactara al
otro, con el autor del texto y con los demas lectores. A través del intercambio con las
diferentes voces que resonaron dentro del texto y a partir de €l, se construyo el respeto por la
diversidad, al mismo tiempo que se reforzo la identidad y el desarrollo de las habilidades de
lectoescritura y se estrechan los lazos de la comunidad por medio de la participacion y la
convivencia de varios de sus miembros.

Las colonias de Cajetes y El Campanario son vulnerables porque son zonas de
exclusion, ya que lo que no soporta la ciudad es enviado a la periferia (Guzméan, 2016). En
estas zonas pueden identificarse falta de servicios e infraestructura publica para el acceso a
la educacion y salud. Problemas familiares, como la falta de comunicacion, la desintegracion
y la violencia. La pobreza aqueja a las familias porque tienen empleos con remuneracioén
insuficiente y la falta de oportunidades educativas evita que los pobladores puedan tener
acceso a una educacion de calidad. Estos “problemas de raiz” generan la situacion compleja

en la que viven, con efectos que pueden observarse de manera concreta en adicciones, rezago
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y abandono escolar, violencias callejeras, por mencionar solo algunos (Martinez et al.,

2007).

La problematica social de Cajetes y El Campanario nos habla de la vulnerabilidad
en que viven sus habitantes mostrando la desigualdad que se vive en México, aterrizada
de forma local. La inseguridad en Jalisco, la falta de acceso a los servicios basicos, de
educacion y de salud, y el abandono del Estado a estas colonias, forman parte de un
entramado social que como se vio anteriormente, condicionan los bajos rendimientos en
lectura y escritura, asi como la disponibilidad, el acceso y el uso de la cultura escrita
(Kalman, 2003). La disponibilidad denota la presencia fisica de los materiales impresos,
la infraestructura para su distribucion, tales como: biblioteca, puntos de venta de libros,
revistas, diarios, servicios de correo, etc. Lugares y espacios con los que no cuentan estas
colonias marginales, mientras que el acceso refiere a las oportunidades tanto para
participar en eventos de lengua escrita (situaciones en la que el sujeto se posiciona frente
a otros lectores y escritores), como para aprender a leer y escribir (Kalman, 2003, p.28),
situaciones que también representan una problematica seria para estos sectores de la
poblacion.

Para esta autora, la sola presencia de los libros no promueve la lectura; es su
circulacion y uso entre las manos de los lectores lo que la fomenta. De la misma manera,
menciona que, aunque las escuelas se han considerado el lugar privilegiado para acceder
a la lectura y la escritura, no es el unico. En toda comunidad existen espacios donde leer
y escribir son actividades comunicativas, engarzadas al entramado de practicas sociales
cotidianas; en ellos hay expectativas sobre quién lee, quién escribe y como y cuando deben
hacerlo. Asimismo, es posible encontrar usos de escritura ya arraigados y otros que apenas

se asoman, prefigurandose como usos emergentes (Kalman, 2001 como se cit6 en Kalman,
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2003). Por ello, se sugiere el reconocimiento de estos otros contextos, donde la lectura y
la escritura se emplean en situaciones comunicativas y reconocerlos también como lugares
para aprender a leer y escribir (Kalman, 2001, citado en Kalman, 2003).

Este proyecto socioeducativo pretendid proporcionar encuentros significativos entre
niflas y nifios como experiencias de aprendizaje convivencial donde el aprendizaje ocurre
con otros, mediante la participacion y el didlogo compartido, el fortaleciendo los vinculos
entre pares y reconociendo la relevancia y el poder transformador de la palabra escrita en sus
vidas. Como explica Humberto Maturana (1991), configuramos el mundo mediante el
lenguaje, por lo que, con la literatura y la lectura gozosa, una persona puede encontrar
palabras para nombrarse a si mismo y lo que lo rodea. (p.93)

Para la implementacion del proyecto, se accedié a las colonias de Cajetes y El
Campanario, a través de la estructura y convocatoria de los centros de catequesis, los cuales
ya contaban con una alta participacion infantil. La catequesis concluia a las 11 de la manana,
lo que permiti6 extender el horario de permanencia de los nifios y abrir los circulos de lectura
inmediatamente después. Esta estrategia facilité la asistencia y continuidad del proyecto,
asegurando un espacio seguro y familiar para el desarrollo de las actividades de literacidad.
Gracias a donaciones particulares y a la colaboracion de IBBY México y Librerias Gandhi,
que se integraron como patrocinadores, se conformo un acervo de literatura infantil y juvenil,
resguardado en un ropero que permanece en la parroquia y en la capilla de San Ignacio.

En cuanto a las personas que participan, se contd con un equipo de voluntarios
conformado por madres de familia, egresados y una alumna de la escuela para adultos del
Espiritu Santo, una maestra de una escuela primaria de la zona, alumnos y egresados del

ITESO. Esta diversidad de perfiles impactd de forma positiva al proyecto ya que, ademas de
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abonar a la diversidad del grupo, permite trabajar con personas que conocen el contexto y las
necesidades desde una perspectiva interna.

Este equipo se capacité como mediadoras de lectura tomando como base el “Manual
para la instalacion y puesta en marcha de un espacio de Lectura” de IBBY, México. Esta
capacitacion permitidé que el equipo contara con las herramientas y conocimientos
instrumentales necesarios para llevar a cabo la mediacion de la lectura en los circulos
Inicialmente estos circulos estaban dirigidos a nifios y nifias, también se abrieron a los padres
de familia para promover el gusto por la lectura desde casa y extender su impacto a mas

miembros de la comunidad.

Otro aspecto fundamental fue lograr que las personas de la comunidad se interesaran
en las problematicas locales para participar, promover soluciones y mejorar la convivencia,

con mediadores de lectura comunitarios que hara posible la permanencia del proyecto.

1.3 Objetivos del Proyecto de Accion Socioeducativo

Objetivo general:

Contribuir al desarrollo de la literacidad y de los procesos convivenciales de las nifias y los
nifios mediante la creacion de comunidades lectoras en las colonias Cajetes y Campanario de

Zapopan, Jalisco.

Objetivos especificos:

e Contribuir en el proceso de formacién de las nifias y los nifios como sujetos letrados

y productores de textos.
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e (Generar espacios educativos igualitarios, incluyentes y participativos que

contribuyan a asentar las bases de una paz duradera en la comunidad.

e Establecer procesos de formacion para mediadoras comunitarias para garantizar la

continuidad del proyecto en las colonias Cajetes y Campanario.

2. MARCO TEORICO

La siguiente figura representa el marco teorico que sustenta el proyecto de Circulos
de Lectura en Colonias Vulnerables (CLCV) reflejando de manera grafica la relacion de la
teoria con la problematica (circulo azul) que se quiere intervenir. Se muestran dos
conceptos centrales: Literacidad y Enfoque Convivencial (circulos centrales)

El concepto de Literacidad sustenta la importancia de la creacion de espacios de
encuentro alrededor de la lectura gozosa y lectura mediada por considerarse practicas
sociales transformadoras.

En el grafico podemos observar como el enfoque convivencial se sustenta con el
Modelo de Convivencia para la atender, prevenir y erradicar la violencia en las escuelas y
el Aprendizaje Dialogico para lograr practicas que nos lleven a la construccion de paz
duradera.

Figura 6

Mapa conceptual
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Mapa Conceptual- Literacidad y Enfoque Convivencial

lectoescritura en situacion de riesgo
social y académico sin una cultura de
convivencia

Enfoque
convivencial

Literacidad

Modelo de con
vivencia para
erradicar la
violencia

Aprendizaje
dialégico

Comunidades
Lectoras

Lectura
compartida

Nota: El mapa conceptual destaca la importancia de la teoria para comprender la
problematica de nifios y nifias en riesgo social y académico, buscando soluciones desde
modelos convivenciales y el desarrollo de la literacidad.

Fuente: Elaboracion propia, 2023.

2.1 Literacidad

La lectura y la escritura, tal como las define el espafiol Daniel Cassany (2006) son
algo mas que tareas lingiiisticas o procesos psicoldgicos, para este autor son practicas
socioculturales y es que, si bien la lectura demanda un ejercicio de descodificacion y de
comprension de los significados del texto escrito, toda lectura supone también el tomar
conciencia del sentido que cada sociedad confiere a las palabras. El significado y el valor de
estas, se modifica de una comunidad a otra y varia conforme estas comunidades. Esta
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orientacion de caracter sociocultural manifiesta que la lectura y la escritura no solo son
resultado de la ejecucion de procesos individuales, sino que son "construcciones sociales,

actividades socialmente definidas" (Cassany, 2006, citado en Diaz Silva y Guadarrama, s.f.,

p. 3).

A partir de este enfoque la lectura y la escritura son repensadas desde el concepto
de literacidad que hace referencia a lo que las personas hacen cuando leen y escriben,
ademads de las oportunidades que tienen para hacer uso de la lectura y la escritura en
actividades culturalmente valoradas (Centeno et al., 2021). Desde esta perspectiva
conceptos como ‘“‘cultura de lo escrito”, “practicas letradas” o “sucesos letrados” son
fundamentales para explicar y entender la dimension social y comunicativa de la lectura
y la escritura.

Conforme a los estudios recientes de literacidad (Gee, Barton et al., Ames y Zavala
citados en Cassany, 2005), se concibe la escritura como forma y producto social, esto
enfatiza que la lectura y la escritura deben investigarse desde su relacion con el contexto
y que los sucesos letrados estan construidos por escenarios, participantes, rutinas y
artefactos que responden a las caracteristicas de cada contexto sociocultural.

La literacidad es esencial en el desarrollo personal de nifios, extendiendo sus
horizontes mas alla de la habilidad de leer y escribir. Mas que meros actos funcionales, la
literacidad representa una puerta hacia un mundo de comprension, autoexpresion y conexion
con otros. Esta capacidad no solo le brinda acceso a la informacion, sino que también les
otorga las herramientas necesarias para explorar sus identidades, comprender el entorno que

los rodea y desarrollar habilidades sociales fundamentales para su crecimiento integral.
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Por ser una habilidad fundamental para la vida, la Literacy Initiative for
Empowerment (LIFE 2006-2015) emitio la Declaracion Europea del Derecho a la
Literacidad, enfocada en garantizar que las personas de todas las edades de manera
independiente a la clase social, religion, etnia, origen y género, contaran con los recursos
y las oportunidades para desarrollar habilidades de literacidad suficientes y sostenibles
para comprender y utilizar de manera efectiva la comunicacidon escrita, manuscrita,
impresa o digital (Marquez, 2022).

De la misma manera que la European Literacy Policy Network (ELINET, 2017,
como se citd en Marquez, 2022), las Declaraciones de Persépolis (1975) y de Hamburgo
(1997) reconocen el desarrollo de estas competencias como un derecho humano. Ademas,
a partir del mencionado encuentro en Hamburgo, surgieron una serie de documentos que
coinciden en los siguientes puntos fundamentales:

e Laliteracidad debe convertirse en una prioridad en el contexto mundial, sobre todo
en las regiones que enfrentan mayores desafios en alfabetizacion y dominio de la
literacidad.

e Las estadisticas sobre literacidad dan a conocer la relacion entre el alfabetismo y
otros aspectos del desarrollo humano y social. Las sociedades con altos niveles de
alfabetismo tienden a tener mejores indicadores de salud, ingresos, igualdad de
género y educacion. La habilidad de leer y escribir es fundamental para el
desarrollo personal y la participacion en la sociedad.

e Las politicas nacionales deben asumir la importancia de la literacidad y educacion,

tanto en paises desarrollados como no desarrollados.
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e Impulsar niveles basicos de literacidad es fundamental para reducir la pobreza y
la desigualdad en el mundo.

e Laliteracidad es un medio que conduce a la autonomia.

e La literacidad representa una oportunidad de nivelacion entre culturas y ayuda al

reconocimiento del pluralismo de las sociedades (Marquez, 2022, p.14).

Dado lo comentado anteriormente, es claro que la promocion a la lectura se convierte
en una de las tareas fundamenta de cualquier sociedad al ser un instrumento de crecimiento
personal y social. Como dice Doris Gicherman (2006), esta posibilita la participacion y
contribuye al desarrollo de la imaginacion y la creatividad. Enriquece el vocabulario y la
expresion oral y escrita. Desde el punto de vista psicologico, ayuda a comprender mejor el
mundo y a nosotros mismos, facilita las relaciones interpersonales y el desarrollo afectivo.

Es pues, un espacio para el encuentro del hombre consigo mismo y con los otros.

2.1.1 Lectura compartida

De acuerdo con Goikoetxeay Martinez (2015) “una de las practicas que mas inciden
en la alfabetizacion temprana y en el posterior rendimiento y habito lector es la lectura
compartida, esto es, la lectura en voz alta que un adulto realiza en compaiiia de un nifio
generalmente prelector” (p. 305) utilizando libros usualmente narrativos con ilustraciones.

Siguiendo la perspectiva de Cecilia Beuchat (2006) y de Munita y Riquelme (2011),
una de las experiencias mas enriquecedoras y alegres para un nifio es escuchar cuentos
narrados o leidos por un adulto. El mediador, a través de esta experiencia de lectura, genera
un vinculo compartido donde el componente emocional y el placer de la lectura son

fundamentales tanto para los nifios como para ¢l mismo (p.15). Este enfoque en los proyectos
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de lectura puede convertirse en una puerta de entrada hacia otras facetas de la lectura: un
motor de crecimiento personal, un medio para fortalecer y empoderar, una herramienta de
didlogo y sensibilizacion hacia la comunidad, asi como un punto de conexion con la realidad
y las experiencias de los demas en la sociedad.

Por su parte, Goikotxea et al. (2015), menciona que la lectura compartida entre
adultos y nifios es una actividad fundamental durante la infancia por traer a los nifios, los
siguientes beneficios:

1. Desarrollo del lenguaje: la exposicion temprana a la lectura ayuda a los nifios a
desarrollar habilidades lingiliisticas esenciales, como el vocabulario y la comprension
auditiva, a la sensibilidad fonologica y a la decodificacion de textos entre otras. El
conocimiento de lo impreso lo que posiblemente esté en la cadena causal que facilite
el aprendizaje de la lectura, la comprension lectora y, en definitiva, el rendimiento
académico y la practica de la lectura por placer.

2. Estimulacion cognitiva: fomenta el desarrollo cognitivo del nifio al promover la
atencion, la concentracion y la capacidad de pensar de manera critica.

3. Fomento del amor por la lectura: la exposicion temprana a los libros puede cultivar
un amor por la lectura que perdure toda la vida, brindando a los nifios acceso a una
valiosa fuente de conocimiento y entretenimiento.

4. Desarrollo de la empatia: La lectura de historias que abordan temas como la
diversidad, la inclusion y la superacion de obstaculos puede ayudar a los nifios a
desarrollar empatia y comprension hacia los demas.

5. Vinculo emocional: La lectura compartida fortalece los lazos emocionales entre el
lector y el oyente y con otros lectores, creando un espacio de conexiéon y afecto,

permitiendo que los nifios comprendan y expresen sus propias emociones, creando
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un entorno de seguridad y confianza fundamental para el desarrollo emocional.
Cuando las nifias y los nifios comparten momento positivos y agradables durante la
lectura, se fomenta el amor por la lectura, creando asociaciones positivas con los
libros y la literatura, ademas de preparar al nifio para la lectura independiente

Es importante subrayar que la lectura compartida es una actividad social, dimension de
la lectura que ha sido menos explorada que los aspectos cognitivos y lingiiisticos. La
evidencia afirma que un clima afectivo, emocional calido y sensible a las sefiales del nifio
durante la lectura, aumenta en el nifio la atencion al texto, la cooperacion con el adulto y el
entusiasmo por leer (Landry et al., 2012, citado en Goikotxea et al., 2015, p. 315).

Finalmente, como dice Michel Petit (2015)” Mas all4, para cada uno, leer y recordar las
lecturas, o sus escapadas culturales, sirve para proyectar un poco de belleza sobre lo
cotidiano, para dar trasfondo poético a la vida, para trazar historias que tal vez no se puedan
realizar jamas pero que son parte de uno mismo.” (p. 54)

Leer junto con otros puede tener diferentes fines y realizarse de multiples maneras,
tenemos, por ejemplo, la lectura dialogica propuesta por Flecha, Soller y Valls (2008), cuyo
objetivo principal es lograr un proceso intersubjetivo entre las personas que realizan la
lectura, para profundizar en las interpretaciones de un texto y reflexionar criticamente sobre
el mismo y el contexto, abriendo asi posibilidades de transformacion como persona lectora y
como persona en el mundo” (p. 73). Este tipo de lectura es interactiva, porque promueve la
participacion entre los lectores. Dialdgica porque permite que los lectores compartan sus
ideas, reflexiones y preguntas. Promueve la Construccion de significado al/ generar
conversaciones sobre el contenido del texto y fomenta el Respeto por las opiniones ya que se
valora la diversidad de opiniones permitiendo a los lectores que expresen sus puntos de vista

sin temor al juicio de sus compatfieros.
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2.1.2 Lectura mediada

Munita et al. (2011) proponen el concepto de lectura mediada para referirse a aquella
que predomina la afectividad y crear un momento de lectura acogedor y gratificante. El
proceso de interaccion texto-narrador-auditores tiene como finalidad la conexion del nifio
con el relato, y esto se consigue en buena medida gracias a la capacidad del mediador de
“vehiculizar” los sentimientos y atmdsferas emocionales propias de la narracion, permitiendo
asi la exploracion de estos mundos narrados al nifio auditor. “En los procesos de lectura
mediada convergen diversos lenguajes que, canalizados por la mediacion de un adulto,
favorecen el acercamiento afectivo del nifo al libro y, por extension, lo introducen en los

diversos estados emocionales que habitan los personajes a lo largo de la historia” (p.273).

Para estos autores, la lectura mediada de literatura en la infancia opera como una
herramienta de alfabetizacion emocional, proceso que permite al nifio identificar las
emociones en si mismo y en los otros. Como dice Michele Petit (1999): “Los escritores nos
ayudan a ponerle un nombre a los estados de d&nimo por los que pasamos, a apaciguarlos, a
conocerlos mejor, a compartirlos. Gracias a sus historias, nosotros escribimos la nuestra,
entre lineas” (p. 37). Asi, Machado (1998) como se cité en Munita, 2011, p. 272), menciona
que toda ficcion literaria es una inmersion en el individuo en sus movimientos internos, y el
proceso de lectura es una buena posibilidad de leer mejor el mundo y nuestra participacion
en él.

Por otra parte, investigaciones realizadas por Beatriz Helena Robledo, (Petit, 1999)
muestra las infinitas posibilidades que ofrece la lectura y escritura para reconstruir el sentido

de la vida, curar las heridas y ensanchar el mundo con los mas fragiles, los mas desprovistos
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de vinculos. Ella observé que, gracias al arte de un mediador la lectura y escritura creaban
dentro de los participantes un anclaje, “un sedimento de verdad de certeza afectiva.... Que
llegaba a ser un espacio de posibilidades, de comunicacion y buena convivencia, otra manera
de confrontarse al mundo, tanto interior como exterior” (Petit, 1999, p. 38). Como menciona
Munita et al. (2011), el adulto lector, construye junto con el nifio “una serie de andamiajes
en el lenguaje que favorecen el reconocimiento de emociones tanto en el mundo de ficcion
(pero “real”) y en personajes de ficcion (pero “reales’) como en los adultos lectores y en si
mismo”. (p. 274)

Alli el mediador demuestra su propia dicha de leer para sembrar ese deseo en el otro,
en este caso el nifio y sus reducidas experiencias de lectura. Es un verdadero “pasador de

libros™ (Petit, 1999).

2.1.3 Comunidades lectoras

Una comunidad lectora, segun Michel Petit (2008), es mas que un grupo de personas
que leen; es un espacio simbdlico donde la lectura se convierte en resistencia, afirmacion de
la dignidad y construccion de sentido en contextos de precariedad. Petit, al estudiar practicas
lectoras en entornos vulnerables, resalta que, en areas afectadas por la pobreza, la violencia
o la marginacion, la lectura no solo es una herramienta de acceso a la cultura escrita, sino
también un refugio simbolico que ayuda a los nifios a reconstruir su subjetividad. Asi, una
comunidad lectora se transforma en una red afectiva y solidaria que facilita el encuentro, el
didlogo y la construccidon colectiva de significados, fortaleciendo el tejido social. En este
contexto, el sentido de pertenencia y la palabra compartida son esenciales para combatir el

aislamiento y el rezago lector.
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En las Comunidades Lectoras se destaca la importancia de las practicas
metodologicas de lectura y escritura en un marco comunitario. Esto es crucial para
comprender su poder transformador, ya que permite al individuo reorganizar su pensamiento,
compartirlo y repensar el mundo colectivamente, cultivando lectores participativos. Para
lograrlo, es esencial centrarse en la lectura como una experiencia auténtica que considere los
intereses y necesidades de la comunidad, asi como los objetivos reales por los cuales las
personas leen.

Los participantes identifican las caracteristicas de una comunidad lectora inclusiva
mediante compartir libros y exponer sus conclusiones en colectivo. “Lograr que los
miembros de un grupo compartan experiencias lectoras significativas y transformadoras que
los lleven a considerarse una comunidad, no es tarea facil, hay que tener claro los objetivos,
disefiar acciones que tomando en cuenta los marcos de la propia comunidad, en un principio

de interculturalidad, equidad, libre participacion y reciprocidad.” (IBBY, 2017, p. 17).

2.2 Enfoque Convivencial
La convivencia sigue siendo un concepto en construccion y requiere de mayor
claridad para poder lograr acciones que respondan a la complejidad de los problemas de
violencia e inseguridad que se vive en estas coloniales ubicadas en las periferias de la ciudad.
En este contexto, aunque el camino por recorrer aun esté en sus inicios, “aprender a vivir
juntos” es uno de los pilares mas importantes de la educacion del futuro para enfrentar los
desafios del mundo en que vivimos, una utopia necesaria (Delors, 1996, p. 6)
Arias (2018), invita a visualizar la convivencia desde una perspectiva centrada en la
condicion humana, para asi poder imaginar nuevas posibilidades de interaccion con otros y

con uno mismo. Este autor incluye en el concepto de convivencia los vinculos socio
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afectivos, que son construcciones que derivan de nuestras interacciones socioculturales, lo
que nos lleva a pensar en como nos relacionamos y en qué medida somos parte de los otros,
en palabras de Arias; “aquello que cada uno es en unidad con los otros y en unidad de los
otros con uno” (p. 64). Desde su perspectiva, nos hacemos presentes en la vida cotidiana a
partir de las experiencias compartidas con mas personas. Se habla de pensar la convivencia
no solamente como concepto sino como experiencia de vida, entendiendo que como
relacionamos y aprendemos a convivir depende de nuestras circunstancias sociales y de
nuestros vinculos socio afectivos.

Segun Arias (2018), la convivencia debe ser vista como una valiosa fuente de
aprendizaje para la vida. En este sentido, Ponce (2022) destaca que "la busqueda de la paz y
la convivencia atraviesa por la comprension de la complejidad de los que somos, como seres
humanos que habitamos en este planeta en estos tiempos, entre incertidumbre y la esperanza

por mundos habitables en la convivencialidad" (p.1).

2.2.1 Modelo de convivencia para atender, prevenir y erradicar la violencia escolar
Dados los niveles de violencia presentes en nuestra sociedad, cada vez hay mas
conciencia de la importancia de generar nuevos modelos de convivencia que nos permitan
trabajar juntos por la fraternidad universal, la cooperacion, el respeto mutuo para superar
divisiones y asi construir sociedades mas justas y humana. Los nuevos modelos de
convivencia nos tienen que humanizar preparandonos para reconocer la dignidad de cada ser
humano promoviendo la equidad y la inclusion que nos permita mejorar nuestras relaciones
e interacciones para disminuir los alarmantes niveles de violencia presentes en los diferentes

entornos sociales.
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De acuerdo con Ponce (2022), la violencia es el resultado de no saber cémo con-vivir
ni aprender a convivir. Por su parte, Galtung (2013, como se citd en Carbajal y Fierro 2021)
nos comparten: “La violencia puede ser entendida como una negacion de necesidades
humanas basicas, como son: la supervivencia, el bienestar, el reconocimiento y la libertad,
que dafia no unicamente el cuerpo, sino también la mente y el espiritu” (p.6)

Para explicar este fendmeno, el autor desarroll6 el tridangulo de las violencias
el cual hace referencia a tres formas diferentes de ella: estructural, cultural y directa.
Figura 7

Triangulo de las violencias con ejemplos

Trigngulo de las violencias con ejemplos

Violencia
DIRECTA
Guerras,
pleitos,
agresiones
Hisicas y
verbales.
Pobreza, desempleo, Creencios, prejuicios y
bajos salarios, exdusién, atteracfipos que justifican
Violencia falta de occeso o tante la vielencia directa Violencia
recursos y ol poder en lo como la estructural.
ESTRUCTURAL foma de deciane. CULTURAL

Gallung(1949)

Nota: Este grafico ilustra como la violencia directa, estructural y cultural interactian y se
refuerzan entre si. Galtung (1969) citado en Carbajal, P., & Fierro, C. (2021).
Modelo de Convivencia para Atender, Prevenir y Erradicar la Violencia Escolar.
Universidad Iberoamericana.

La violencia estructural, se refiere a sistemas sociales y politicos que mantienen la
opresion y la desigualdad, generando condiciones adversas para ciertos grupos de personas.

La violencia cultural que implica la imposicion de normas, valores o précticas que perpetiian
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desigualdades a través de expresiones culturales y la violencia directa que hace referencia a
dafios puntuales entre personas o contra bienes, como podrian ser, las agresiones fisicas o
verbales (Carbajal y Fierro, 2021).

Estas autoras, quienes han investigado con amplitud el concepto de convivencia
escolar retoman el tridangulo de Galtum (1969), para abordar tanto los problemas de violencia,
como los de exclusion en la escuela y para explicar que la convivencia se centra en atender
las raices de las que se nutre la violencia ademés de sus manifestaciones. La vision de
Carbajal y Fierro (2021) ayuda a comprender que cuando los comportamientos agresivos o
violentos en la escuela son abordados tinicamente a través de la vigilancia autoritaria y la
imposicion de castigos, solo se obtiene una paz efimera. En contraste, al dirigir los esfuerzos
no solo al control de estas conductas, sino también hacia la construccion de confianza
mediante la apertura de espacios de didlogo y participacion, se trabaja a favor de una paz
duradera. Para explicar como se implementa el Modelo en los tres &mbitos de intervencion
en las escuelas: Pedagogico-Curricular, Organizativo-Administrativo y Socio-Comunitario,
damos ejemplos de intervenciones para construir la convivencia, entendida como la paz
sostenible en el entorno escolar. (Fig. 8)

Figura 8

Triangulo de la convivencia
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Modelo de Convivencia para
Atender, Prevenir y Erradicar la Violencia Escolar

- NIVELES DE OPERACION ACCIONES A REALIZAR
a
N Aplicacion de :
: Du Mty o e
H Faltas protocolos
3 Y direrenciad
H graves rerenciados
a Respuesta inmediata ante situaciones

uealleron la conviceni. Faltas leves Aplicacién de Intervenciones formativas

reglamentos anle disrupciones, indisciplina
2. RESOLUCION DE CONFLICTOS (Prevenién) a. Desarrollo de habilidades
socio - emocionales
Preparacién para un manejo consfructivo b. Mediacién de adultos y enire pares
de los conflictos. .
¢, Cireulos de paz
9
3, TRANSFORMACION (Erradicacién)

a
N Creacién de condiciones para a Indusién
o una paz duradera. :
< b, Equidad
Q
[ ¢ Parlicipacién
o
A
a

CONFLICTO

Nota: El “Triangulo de la Convivencia,” Carbajal y Fierro (2021, p.46) propone tres
niveles de operacion: contencion, resolucion de conflictos y transformacion, con el
objetivo de transitar de una paz efimera a una paz duradera. Modelo de
Convivencia para Atender, Prevenir y Erradicar la Violencia Escolar. Universidad
Iberoamericana.

La construccion de la Paz duradera no significa que desaparecen los conflictos, los
cuales son inherentes a la vida escolar y social en general, sino que se abordan
constructivamente. Siendo que los conflictos son inevitables en las relaciones humanas, las
escuelas y las aulas también son espacios donde constantemente se presentan situaciones
conflictivas. De ahi que un elemento importante de consideracion es la distincion entre
conflicto y violencia. A continuacion, se presenta el modelo para la construccion de una
cultura de paz en las escuelas, el cual estd estructurado en tres niveles de andlisis e

intervencion:
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1.

El primer nivel se denomina Contencion como atender la violencia escolar,
refiriéndose a la respuesta inmediata de parte de la autoridad, ante las situaciones que
alteran la convivencia.

El segundo nivel se denomina Resolucion de los Conflictos que corresponde al de
prevenir la violencia en las escuelas. Se orienta a promover el desarrollo de
capacidades y de habilidades para enfrentar de manera constructiva los conflictos
inherentes a la vida escolar.

El tercer nivel corresponde al de Transformar las Practicas Pedagogicas y de
Gestion, el cual sienta las bases para la construccion de una paz duradera en las
escuelas; de ahi que equivale a erradicar la violencia en el espacio escolar mediante
la aplicacion de practicas de inclusion, de equidad y de participacion. (Carbajal y

Fierro, 2021, p. 5)

El ambito o espacio de intervencidon que mas nos interes6 para este proyecto

socioeducativo, por las caracteristicas y contexto de los CLCV, fue el de la transformacion
de las practicas pedagdgicas y de gestion, por contemplar la participacion de padres y madres
de familia, asi como de otros miembros e instancias comunitarias que apoyaron la labor de
los circulos de lectura y por ser de interés central de estos circulos, la construccion de una
paz duradera para atender no solamente los sintomas de malestar y violencia, sino las causas
mas profundas que generan la violencia y que, como sefalé previamente, tuvieron que ver
con la exclusion (violencia estructural), asi como con las creencias que la justificaron

(violencia cultural).

En la siguiente tabla podemos apreciar las definiciones de las dimensiones de

Convivencia Escolar (Carbajal y Fierro, 2021, p.45), que implican la modificacion de
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practicas pedagogicas orientadas a crear una paz duradera: En la fig. 9 se presentan las
definiciones de Convivencia Escolar (Carbajal y Fierro,2002, p. 45), las cuales implican la
adaptacion de practicas pedagdgicas destinadas a una paz duradera.

Tabla 1

Dimensiones de la convivencia Escolar

NIVEL DE TRANSFORMACION: ERRADICAR LA VIOLENCIA

Entendemos por Transformacion el conjunto de intervenciones que implican la modificacion de
practicas pedagdgicas y de gestion, orientadas a crear condiciones para la construccion de una
paz duradera que involucre a toda la comunidad educativa. Esto significa asegurar que todos y
cada uno de los estudiantes se sienta valorado, incluido y pueda progresar en sus aprendizajes.

Dimensiones de la ..
. . Descripcién
convivencia escolar

Inclusién Se orienta a reconocer las diversas necesidades e identidades
[raconocimianto] de los estudiantes, con el propdsito de crear comunidad en el
grupo de clase.

Eq vidad Se orienta a crear oportunidades de acceso al conocimiento
(redistribucién) basadas en altas expectativas sobre el potencial de
aprendizaje de todos los estudiantes, asi como construir el
andamiaje necesario para asegurar que cada uno de ellos,
especialmente quienes enfrentan mayor rezago académico,
puedan aprender.

Participacién Se orienta a fortalecer el protagonismo de los estudiantes para
(representacién) expresar su propia voz en asuntos que les conciernen a nivel
individual y colectivo.

Nota: Plantean que la convivencia escolar se fortalece a través de practicas cotidianas que
promueven la inclusion, la equidad y la participacion Carbajal, P., & Fierro, C. (2021, p.45).

"Modelos de Convivencia para Atender, Prevenir y Erradicar la Violencia Escolar".

La visidon de estas autoras ayuda a comprender que cuando los comportamientos
agresivos o violentos en la escuela son abordados unicamente a través de la vigilancia
autoritaria y la imposicion de castigos, solo se obtiene una paz efimera. En contraste, al dirigir
los esfuerzos no solo al control de estas conductas, sino también hacia la construccion de

confianza mediante la apertura de espacios de didlogo y participacion, se trabaja a favor de

45



la construccion de una paz duradera entendiendo la convivencia desde un enfoque como
Educacion para la Paz.

La ética puede explicar aspectos de la convivencia, pues toma una posicion diferente
para consigo mismo y para con los demas, orienta nuestras acciones a una nueva manera de
vivir. La ética que ha prevalecido en nuestra cultura es la del deber o la responsabilidad; sin
embargo, la ética del cuidado se asienta en una actitud cotidiana de sensibilidad, la cual
reconoce a la persona como un ser necesitado a lo largo de toda su vida (Toro & Boft, 2009).
Se trata de com—padecerse con el otro, de experimentar no solo los dolores sino también los
suefios y esperanza que mueven a los sujetos que los rodean. Esta postura implica
reconocernos necesitados de los otros e integrarnos mas con ellos y con los que nos rodea
(Arias, 2018).

El proyecto socioeducativo que se propuso estuvo dirigido a nifios, jovenes y adultos
de las comunidades de Cajetes y El Campanario en Zapopan, Jalisco, que quisieron encarar
una nueva modalidad educativa y de convivencia, promoviendo la interaccion y la relacion
entre las personas, en la cual la humanidad de todos fue reconocida y reafirmada. Con este
proposito, partimos del concepto de Ubuntu, planteado por Desmond Tutu (Desclée, 2012),
el cual explica que hemos sido hechos para la complementariedad porque nos desarrollamos
en sociedades en las que dependemos unos de otros: uno tiene dones que el otro no. Somos
diferentes y nos necesitamos; nadie llega plenamente formado al mundo.

De esta manera, los circulos de lectura en este proyecto estuvieron pensados para ser
espacios dialdgicos y de convivencia en los que se reconociera a quienes participaban. Para
esto, la lectura y la configuracion de sus espacios tuvieron un papel muy importante. Un
espacio de lectura cont6 con la presencia de un mediador comunitario y se instal6 alli donde

no habia acceso a una biblioteca. Fue aqui donde los nifios y nifias se sintieron comodos,
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donde no hubo rigidez y se les permitid sentarse, acostarse o transitar por ¢l mientras
escuchaban el relato, o hacian alguna actividad o juego. Los libros estuvieron dispuestos para
provocar la tentacion de verlos, de tomarlos. Trabajar de este modo significd que todos se
relacionaron con todos y todos aprendieron unos de otros, conviviendo e intercambiando
saberes. Guitart (2008) explico lo siguiente:

Creemos que la vivencia se construye culturalmente a través de las relaciones que

establecemos con las personas, objetos y simbolos que nos rodean. Es a través de la

socializacion y de la realizacion de actividades compartidas cuando las personas
incorporan y se apropian de estos conocimientos, creencias o practicas. Los
individuos contribuyen con su elemento personal a la cultura co—construyéndola.

(p-7)

En el marco de la convivencia, retomamos la idea de Paulo Freire de que "sin dialogo
no hay educacion" (Canal 22, 2017), por lo que en estos encuentros deseamos generar un
ambiente de inclusion, entendiendo esta Gltima como un conjunto de procesos orientados a
eliminar o minimizar las barreras que limitaban el aprendizaje y la participacién de todos
(UNESCO, 2022). Promovimos formas de convivencia basadas en la participaciéon y el
esfuerzo por incluir a personas tradicionalmente excluidas, asumiendo la responsabilidad de
su aprendizaje. Se trato de establecer un vinculo ético al hacerse responsables del bienestar
y el aprendizaje de todos (Foutoul y Fierro, 2011), lo que conllevdé comprometerse a realizar
un analisis critico sobre lo que se podia hacer para mejorar el aprendizaje y la participacion
de todos los que asistieron a estos encuentros.

Es necesario generar el vinculo del goce de la lectura desde temprana edad para

formar comunidades lectoras, tarea que compete a toda la sociedad. La lectura tiene el gran
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poder de cohesion comunitaria y gran movilizacion social (Marquez, 2022). Como lo sefiala

la International Board on Books for Young people (IBBY):
Si la persona que lee no cuenta con espacios para hablar con libertad sobre lo que ha
leido, se quedara en un primer momento del complejo acto de leer: el momento de la
recepcion. Si, en cambio, se encuentra condiciones propicias para expresar su opinion
sobre lo leido, ya sea de manera oral o escrita, estara desarrollando también su
pensamiento critico, en tanto que podra construir o consolidar su punto de vista,
encontrando muchos hallazgos para los lectores. El hecho de pasar de un simple ‘si, me
gusta’ o ‘no estoy de acuerdo’, al decir el por qué, argumentando, es un requisito
indispensable en la formacidon de comunidades lectoras. (Lerner, citado en IBBY México,

2016, p.6).

2.2.1 Aprendizaje Dialogico

La tesis fundamental de la perspectiva sociocultural de Vygotsky (1995) y sus
colaboradores es que “el desarrollo cognitivo de la persona esta intimamente relacionado con
la sociedad y la cultura” (Aubert, 2008, p.70) lo que es una gran contribucion al enfoque
dialogico del aprendizaje al considerar la interaccion comunicativa como aspecto central en
los procesos de aprendizaje y desarrollo.

Si consideramos que el aprendizaje depende fundamentalmente de las interacciones
que ocurren entre las personas entonces el aprendizaje estd mediado por el lenguaje.
Chomsky (2017) afirma: “Todos los nifios y todas las nifias, independientemente de su
cultura y entorno social, estan dotados genéticamente por el lenguaje. Todas las personas
tenemos una gramadtica universal, un conocimiento lingiiistico en estado inicial que es

universal e innato”. (p.178)
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De acuerdo con Aubert, Flecha, et al. (2008) “La lengua es un instrumento de acceso
a la informacion, al conocimiento, y al mismo tiempo es el instrumento por medio del cual,
las personas se comunican, hacen cosas, influyen en las conductas de los demas, en la suya
propia, llegan a entendimientos y coordinan acciones” (p.98).

Por su parte Freire (1977) afirma que “la misma naturaleza de la persona es dialogica,
en este proyecto que es nuestra vida, nos relacionamos con los y las demas para constituirnos,
ocupando la comunicacion un papel central en el fendmeno vital. La comunicacion es factor
de vida, de mas vida” (p.101). En este sentido, la relacion entre educador y educando resulta
vital pues de ella depende, un didlogo que fomenta la curiosidad epistemologica del que
aprende. Para este autor, las educadoras y los educadores para promover en los educandos
un aprendizaje liberador, creador de cultura y critico en el mundo, tienen que crear un clima
dialogico que permita la transformacion de la persona (Freire, 1997, p. 109).

Asi como Freire, Mead han creido en la posibilidad de mejorar la educacion y la
sociedad a través de un dialogo transformador. Para este segundo autor, “la persona puede
entenderse solo como miembro de la sociedad cuyas actitudes son el resultado de un proceso
de desarrollo social mediatizado por el lenguaje” (Mead, 1973, citado en Flecha et al. 2008,
p- 200).

Desde esta perspectiva, la razon de ser del aprendizaje es la transformacion, por lo
que, darnos cuenta de qué tipos de procesos comunicativos estamos utilizando es
fundamental en los procesos educativos, ya que dependiendo del tipo de dialogo que
utilicemos podemos generar acciones transformadoras que favorecen la igualdad educativa
o acciones adaptadoras que aumenten las desigualdades escolares y sociales (Aubert et al,

2008).
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Para Aubert et al., (2008), para que una experiencia de aprendizaje pueda ser llamada
como dialogica debe estar basada en los siguientes siete principios:

1. Dialogo igualitario: todas las opiniones son validas, la participacion es horizontal
que no se juzga por la posicion social de las personas, sino por la calidad de los
argumentos que dan al defender sus ideas y puntos de vista. “La fuerza est4 en los
argumentos y no en la jerarquia de quien habla. Es escuchar con respeto y hablar
con sinceridad”

2. Inteligencia Cultural: La experiencia de vida de cada una de las personas es una
riqueza y como tal, su bagaje cultural y social debe ser incluido, aceptado y
reconocido. Los distintos tipos de saberes nos conectan con la diversidad cultural y
nos ayudan a convertirnos en comunidades incluyentes. Comprende el saber
académico, practico y comunicativo, todas las personas tienen capacidad de accion y
reflexion.

3. Transformacion: El concepto de transformacion nos lleva a considerar la importancia
de promover la comprension y conocimiento pleno de cada individuo. Se trata de
abrir oportunidades para el cambio personal.

4. Dimension instrumental de la educacion: esta dimension hace referencia al uso de
herramientas y recursos pedagdgicos para que los aprendices se apropien del
conocimiento.

5. Creacion de sentido.: cuando los estudiantes comprenden con claridad el propdsito
del aprendizaje, y alcanzan la relevancia de lo que leen con sus necesidades,
experiencias y entorno, se forma un sentido profundo que los motiva hacia el
conocimiento facilitando la interaccidon con estos fines, cada experiencia se vuelve

significativa y de crecimiento personal y comunitario.
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6. Solidaridad: La Solidaridad es el sentimiento que nos impulsa a "sentirnos uno" con
los demas, sensibilizindonos para implicarnos a las causas justas. La educacioén
personalizada hace de la solidaridad un fin educativo, para que los alumnos puedan
trabajar por superar los sentimientos individualistas y egoistas. Al experimentar la
solidaridad se toma conciencia de que no estamos solos en el mundo y que los demas,
son necesarios para la formacion de nuestra propia identidad, ya que el ser humano
se construye en relacion y en comunicacion con los demas.

7. Igualdad de diferencias: Vivimos en un mundo donde hay diversidad étnica, cultural,
social. “Las condiciones de desigualdad en todos los 6rdenes de la poblacion de
América Latina desde su historia colonizadora se ha perpetuado hasta hoy”. (Sanchez,
2013, s/n). Las diferencias no deben generar desigualdad y exclusion, més bien deben
generar espacios deliberativos, participativos, donde se pueda llegar a alianzas donde
no quepan personas excluidas o ausentes del sistema social. Se trata entonces de
construir un proyecto comun a partir de lo diverso, tratando de encontrar la unidad en

la diversidad.

3. MARCO CONTEXTUAL DE LA ACCION SOCIOEDUCATIVA

Entre los antecedentes de este proyecto encontramos que la Parroquia del Espiritu
Santo, de la Arquidiocesis de Guadalajara, se ha interesado institucional y pastoralmente por
las necesidades de la poblacion de la zona. La parroquia, a cuyo cargo esta el parroco y un
equipo de agentes de pastoral, han desarrollado diversos programas para atender los
problemas de exclusién social, sobre todo la exclusion de nifios y jovenes del sistema

educativo y laboral.
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La zona parroquial incluye distintos barrios: Cajetes, el Campanario, la zona mas
cercana a Santo Nifo, etc. Es una comunidad relativamente grande como se puede ver en el
mapa se tienen diferentes negocios desde abarrotes hasta industrias formales e informales. Se
tiene la Parroquia del Espiritu Santo, asi mismo destacan las Comunidades Jesuitas.

Figura 10

Mapa de la zona parroquial
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En la actualidad hay mas sefalamientos para llegar, pero sigue sin ser una colonia
muy reconocida, se encuentra en los limites de los municipios de Zapopan, Tlaquepaque y
Tlajomulco, lo cual ha generado cierto grado de problemas para suministrar los servicios de
electricidad, agua potable, drenaje, pavimentacion etc.

En el area de la colonia s6lo hay un par de escuelas primarias y preescolares; no hay
secundaria ni preparatoria, ni publica ni privada, dentro del 4rea de la colonia. No hay
bibliotecas, ni centros culturales o deportivos.

Entre estos, segiin alcanzo a ver, la zona de Cajetes es la menos atendida, incluye

varias calles sin pavimentar y muy pocos servicios: un centro de salud inactivo, pocas
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escuelas como se comentd anteriormente, nada o casi nada de espacios publicos, una
LICONSA que nunca he visto abierta, etc.

La parroquia es un punto de encuentro y de referencia, pero con una poblacion que
varia poco. Los lunes se pone un tianguis sobre Av. Palmiras que recorre varias cuadras. Con
respecto al ambiente social y humano, encontramos que las formas de organizacion grupal
En la colonia se encuentran personas de diferentes origenes €tnicos, econdmicos y sociales,
como la colonia es de origen ejidal, esto es los terrenos que ahora son casa habitacion antes
eran parte de las tierras del ejido de Santa Ana Tepetitlan, lo cual favoreci6 al bajo costo de
los terrenos y que fueran comprados por diferentes tipos de personas. No se paga predial por
no estar legalizadas las tierras, no tienen escrituras. La mayoria de las personas son de
educacion catolica con la formacion humana de la familia tradicional. Ademas, hay muchos
jovenes trabajadores que no han podido continuar su estudio, por su situacion econdémica
poco favorable. Es una poblacion de bajo nivel socioeconémico.

En algunas calles o conjuntos de cuadras hay grupos de vecinos organizados. Segun
entiendo, antes tenian mas actividad (han logrado que se pavimenten algunas calles, por
ejemplo), pero ahora desconozco. Sé que por lo menos son grupos de WhatsApp.

Por lo que se refiere al ambiente social y humano de organizacion en grupos se puede
observar que en la colonia se encuentran personas de diferentes origenes étnicos, economicos
y sociales, como la colonia es de origen ejidal, esto es los terrenos que ahora son casa
habitacion antes eran parte de las tierras del ejido de Santa Ana Tepetitlan, lo cual favorecio
al bajo costo de los terrenos y que fueran comprados por diferentes tipos de personas, no se
paga predial por no estar legalizadas las tierras, no tienen escrituras.

La mayoria de las personas provienen de una educacion catolica y una formacion

familiar tradicional. Ademas, muchos jovenes trabajadores no han podido continuar sus
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estudios debido a limitaciones economicas. Se trata de una poblacion con un nivel
socioeconomico bajo.

Se sabe que en algunas calles o conjuntos de cuadras hay grupos de vecinos
organizados. Segun entiendo, antes tenian mas actividad (han logrado que se pavimenten
algunas calles, por ejemplo), pero ahora desconozco. Sé que por lo menos son grupos de
WhatsApp. Claramente estan los grupos de la parroquia que tienen poca poblacidn, pero son
constantes, los mas numerosos son los de las catequistas, cuando se proponen actividades
como reuniones de barrio o ejercicios cuaresmales, la participacion es entre baja y media
baja.

La gente del barrio en general trabaja en fabricas cerca o lejos. Podriamos decir que
es una zona dormitorio, por lo menos una parte de ella. Realmente el terreno parroquial casi
no es una zona comercial a diferencia, por ejemplo, de Tulipanes en donde hay muchos mas
negocios. En cuanto a esparcimiento se ve poco, pero es importante tener presente al grupo
que se junta a jugar pelota mixteca debajo de las antenas. Se juntan casi todos los dias y
especialmente los fines de semana. parece que la mayoria son de Oaxaca o de familia de
Oaxaca.

Desde 2005, existe una escuela para adultos cuyos participantes son principalmente
obreros o trabajadores de limpieza que, por diversas razones, no pudieron continuar sus
estudios. Algunos no lo hicieron por falta de recursos econémicos o por cambios de domicilio
familiar. Los participantes en el proyecto se dedican a diversas actividades; algunos utilizan
redes sociales, pero debido a sus diferentes edades y situaciones econdmicas, sus actividades
de esparcimiento y creencias varian considerablemente.

Hablar de Cajetes y el Campanario, es hablar de comunidades complejas porque son

zonas de exclusion ya que lo que no soporta la ciudad es enviado a la periferia (Guzméan y
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Gonzélez, 2016). En estas zonas pueden identificarse problemas familiares tales como: falta
de comunicacion, desintegracion, violencia y pobreza por empleos con remuneracion
insuficiente. y la falta de oportunidades educativas. Estos “problemas de raiz” generan la
situacion compleja en la que viven, con efectos que pueden observarse de manera concreta
en adicciones, inseguridad, falta de servicios e infraestructura, falta de educacion y de
servicios de salud, por mencionar algunos (Martinez et al., 2007).

El siguiente grafico muestra la violencia estructural de la que no esté exenta el Estado

de Jalisco y por ende la Colonia Cajetes.

Figura 11

Tasa de Victimas para la poblacion de 18 arios en el estado de Jalisco

lasa de viclimas

Victimas* por cada 100 000 habitantes para la poblacion de 18 afios y mds en el estado de Jalisco.

Tasa de victimas de delito por cada 100 000 habitantes
2012-2020

31375 30 008 29748
28224 28788 28 269
27 337 28200 28202 27 253 PTR 25 764 fRpns

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
= Jalisco = Nacional

Nota: Debido a su relevancia, la tasa de victimizacion fue incluida en el Programa Sectorial
de Seguridad y Proteccion Ciudadana 2020-2024 y en el Plan de Seguridad Nacional.
(Fuente: INEGI, 2021). Figura recuperada de: Instituto Nacional de Estadistica y Geografia.
(2021). Encuesta Nacional de Victimizacion y Percepcion sobre Seguridad Publica

(ENVIPE) 2021: Jalisco. INEGI.
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https://www.inegi.org.mx/contenidos/programas/envipe/2021/doc/envipe2021 jal.pdf

https://www.inegi.org.mx/contenidos/programas/envipe/2021/doc/envipe2021 jal.pdf

La inseguridad que se vive en Cajetes y la percepcion de inseguridad estan asociadas
a falta de infraestructura adecuada, la escasez de recursos publicos destinados al desarrollo
comunitario y la presencia de redes de delincuencia organizada que aprovechan la
vulnerabilidad de la poblacion. Esta situacion crea un ciclo de pobreza y exclusion que
perpetuia la violencia y dificulta el desarrollo integral de la comunidad. La Encuesta Nacional
de Victimizacion y Percepcion sobre Seguridad Publica que se vive en el Estado de Jalisco.
Figura 12
Percepcion sobre la seguridad publica

Percepcion sobre la seguridad publica — Principales preocupaciones

La ENVIPE estima que en el estado de Jalisco, 58.5% de la poblacion de 18 afios y mas considera la inseguridad
como el problema mas importante que aqueja hoy en dia su entidad federativa, seguido de la salud con 39.2% y
el desempleo con 34 por ciento.

Distribucién porcentual sobre los temas que
generan mayor preoccupacion
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Nota. Los dalos corresponden al periodo marzo-abril de 2021

Nota: Debido a su relevancia, la tasa de victimizacion fue incluida en el Programa Sectorial

de Seguridad y Proteccion Ciudadana 2020-2024 y en el Plan de Seguridad Nacional.

Fuente y fugura recuperada de: Instituto Nacional de Estadistica y Geografia. (2021).
Encuesta Nacional de Victimizacion y Percepcion sobre Seguridad Publica (ENVIPE)
2021: Jalisco. INEGI.

https://www.inegi.org.mx/contenidos/programas/envipe/2021/doc/envipe2021 jal.pdf
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El contexto de violencia en la que viven las familias en la colonia es muy grave, de
hecho, nos narra un joven voluntario, promotor de lectura en la colonia Cajetes:

Después de asistir a la misa de los desaparecidos, se desato una balacera en la esquina

de la calle. Los mismos vecinos fueron los que nos avisaron y nos guiaron para salir

del lugar sin que nos pusiéramos en riesgo. Como asistente al circulo tengo la fortuna
de poder retirarme del lugar cuando las cosas se ponen feas, pero las familias tienen
que resistir y aguantar este tipo de sucesos todos los dias. Tengo la esperanza de que

el proyecto de circulos de lectura apoye a recuperar la confianza entre los vecinos y

que sanen las relaciones que se han roto en la colonia por el miedo y la incertidumbre

que ha generado esta ola de violencia, que no solo azota a Cajetes, sino también al

estado y al pais entero (comunicacion personal, octubre, 2022).

El efecto de estas violencias también se observa en los cambios en los vinculos
sociales, como la nula participacion comunitaria, la resolucién de conflictos violenta y la
incapacidad de acordar de manera compartida. Guzman (2016) sefala lo siguiente:

Solo sera posible favorecer la reconstruccion del tejido social si los distintos actores

vinculados a un territorio determinado establecen relaciones de convivencia que en

conjunto apuntalen el sentido de identidad y pertenencia, lo que a su vez implica la
articulacion de espacios, recursos e instituciones en los mismos términos. En las
propuestas se lanza una dindmica hacia el encuentro de una alternativa radical de
estilo de vida, construyendo colectivamente condiciones sociales, econdmicas,
politicas y culturales basadas en la solidaridad con los otros y en el cuidado de la casa
comun, nuestro planeta. (p.148)
En cuanto al gravisimo problema de personas desaparecidas que enfrenta el pais,

donde de acuerdo con el Comité contra la Desaparicion Forzada de la Organizacion de las
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Naciones Unidas (ONU) menciona que hasta 2022 han desaparecido mas de 100 mil personas
en México (Comité Cerezo México, 2022), las colonias de Cajetes y el Campanario no son
ajenas, desafortunadamente la desaparicion es un acontecimiento terriblemente comun que
afecta a hijos, madres, abuelas y familias enteras.

En la siguiente grafica podemos apreciar:

Figura 13

Resultados de la Encuesta Nacional de Victimizacion y Percepcion sobre seguridad publica

(ENVIPE).

Incidencia delictiva — Secuestro de algtin integrante del hogar 2

A nivel nacional, se estiman 83 244 secuestros de algtin integrante del hogar sufridos por 80 954 victimas

durante 2020. Estados Unidos Mexicanos

Secuestro de algun integrante del hogar 2012 - 2020

17.3% 117.4% $16.6% 123.8% 122.0% £20.0% $17.0% 123.0% +19.0%

Error porcentual +19.9% £20.2% +16.3% £23.0% £21.6% 121.0% +17.0% +23.0% +19.0%

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
-8-Victimas de Secuestro 94438 123470 99747 62636 66 842 72645 79315 105189 80954
~8-Delitos de Secuestro 105682 131946 102883 64459 69 107 80319 81966 106886 83244

Nota 1: La estimacién de victimas de secuestro para el afio 2012 tiene un intervalo de confianza de (78 095; 110 781); para 2013 de (102 017; 144 923); para 2014 de (83 183; 116 311);
para 2015 de (47 742; 77 530); para 2016 de (52 162; 81 522); para 2017 (58 250; 87 040); para 2018 (65 632; 92 898); para 2019 (80 672; 129 706) y para 2020 (65 405; 96 503). Por
su parte, I estimacion de delitos de secuestro para el afio 2012, tiens un intervalo de confianza de (84 605 126 759); para 2013 de (105 252; 158 640); para 2014 de (86 107, 119
659); para 2015 de (49 341; 79 577); para 2016 de (54 146; 84 0B8); para 2017 (63 626; 96 812); para 2018 (67 979; 5 953); para 2019 (82 222; 131 550) y para 2020 (67 331; 99
157)

Nota 2: Debido a la confingencia sanitaria generada por e virus SARS-CoV2 (causante de la COVID-19), el levantamianto de la informacion ENVIPE 2020 se realizé del 17 al 31 de
marzo y del 27 de julio al 04 de septiembre.

Nota: Debido a la contingencia sanitaria generada por el virus SARS-CoV-2, causante del
COVID-19, el levantamiento de informacion de la ENVIPE 2020 se realizo del 17 al 31 de

marzo y del 27 de julio al 4 de septiembre.
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Fuente: Instituto Nacional de Estadistica y Geografia. (2021). Encuesta Nacional de
Victimizacion y Percepcion sobre Seguridad Publica (ENVIPE) 2021: Jalisco. INEGI.

https://www.inegi.org.mx/contenidos/programas/envipe/2021/doc/envipe2021 jal.pdf

El pasado 20 de septiembre de 2022, los escolares jesuitas que viven en la colonia,
invitaron al colectivo de Participacion Estudiantil (PAE), del cual forma parte un miembro
del equipo de voluntarios de mediadores de lectura, a participar en una misa que se realizd
en honor a los familiares desaparecidos. Asistieron aproximadamente 30 familias, las cuales
compartieron sus anhelos y esperanzas para ponerle fin al dolor de no saber donde se
encuentra esa persona a la que tanto aman y extrafian. Desafortunadamente, la problemaética
también afecta a las infancias de la colonia; una de las nifas asistentes al circulo de lectura
sabatino, que se lleva a cabo en la parroquia del Espiritu Santo, escribio en su cuento “; Dénde
estan las cinco ovejitas?” lo siguiente: “5 ovejitas ganan el Premio Nobel de la Paz y 45 dias
después desaparecen misteriosamente y 5 meses después las encuentran muertas en el [se

tacha el lugar].

Figura 14

Cuento realizado por una nifia de la comunidad
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https://www.inegi.org.mx/contenidos/programas/envipe/2021/doc/envipe2021_jal.pdf

Nota: fotografia, 2022 (elaboracion propia)

En cuanto a la situacion de lectura en estas colonias, una encuesta aplicada en el afio
2022 a 44 padres y madres de familia en la parroquia del Espiritu Santo (ver anexo 1) arrojo
datos sobre sus habitos de lectura y los de sus hijos. Entre los principales resultados se
observa que la mayoria de los encuestados tiene educacion basica (el 50%), por lo que se
habla de una poblacion con habilidades basicas de lectura. Su tiempo para leer es limitado,
ya que un 54.4% respondid tener disponibles menos de dos horas durante el dia, al tener
jornadas de trabajo de mas de ocho horas, segiin mencion6 un 56.8%. A pesar esto, también
hay un niimero considerable de personas (45.4%) con mas de dos horas que podrian dedicar
a actividades recreativas.

Con respecto a sus intereses y actividades de ocio, la mayoria resalta el ejercicio, la
navegacion por internet y el tiempo de convivencia con familiares y amigos como las mas
frecuentes, rondando entre el 23% y el 34% de los encuestados. Casi la totalidad de las
personas (81.4%) si tiene interés por la lectura, aunque 66.7% le dedica menos de una hora
a la semana y mas de la mitad (60.5%) no lee ningun libro al afio. En relacion con las y los
nifios de la comunidad, la mayoria de los padres y madres (75%) de la parroquia consideran
la lectura como algo importante y reconocen un interés en sus hijos, pues cuentan con libros
infantiles en sus casas, aunque no es una practica que compartan con ellos.

Sus respuestas indican que no tienen un habito de lectura, pero no por falta de interés,
sino por la falta de tiempo por las jornadas laborales, lo que provoca altos niveles de estrés y

cansancio, ademas, hay pocos espacios donde leer entre su casa y su trabajo, ya que la lectura
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en el trasporte publico es complicada por el hacinamiento, el ruido y la inseguridad. entre
otros factores sociales de Cajetes, lo cual influye en que prefieran hacer uso de sus horas
libres en otras actividades. Aunque estos resultados muestran que no se trata de una
comunidad lectora, hay oportunidad de formar a algunas personas como promotores de
lectura y un espacio para fomentarla a través de circulos de lectura.

Entre los programas que se han llevado a cabo estan “los Circulos de Estudio para
Adultos” con sistema abierto para atender los niveles de alfabetizacion de primaria,
secundaria y bachillerato.

A partir de lo planteado anteriormente, este proyecto se realizd6 dentro de las
actividades parroquiales, una de las cuales fue la catequesis de nifos que hizo la
convocatoria. Al terminar su sesion sabatina (9:00 a 11:00 horas), se abrio la sesion de
Circulos de Lectura (11:00 a 13:00 horas). Esto fue una alternativa a la falta de tiempo
mencionada en la encuesta sobre habitos de lectura, pues permitio tener un horario y espacio
en el que los nifios ya estaban presentes. Nuestro proposito fue llevar a estas colonias acervos
de literatura infantil y juvenil que, con el acompafiamiento del mediador comunitario, dieran
acceso a los nifios, a su familia y a su comunidad, a la lectura acompafiada y al préstamo

bibliotecario en un ambiente afectivamente seguro, de respeto y aceptacion mutua.

4. METODOLOGIAS Y CONSIDERACIONES ETICAS

La metodologia de este proyecto socioeducativo comparte algunos de los principios
y perspectivas de la Investigacion-Accion Participativa entre ellos:
e Un enfoque colaborativo que promueve la participacion de los agentes comunitarios, lo

que aumenta la comunicacion y facilita el intercambio de conocimientos entre la
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comunidad y el investigador o responsable de la intervencion (Cashman, Opp, Pirie y
Hacker, 2008),

Un compromiso por comprender a la comunidad y a sus representantes buscando
interacciones horizontales, donde el didlogo sea el motor de la accion y donde las
multiples voces aparezcan en un contexto de horizontalidad enunciativa reconociendo las
habilidades de los miembros de la comunidad y estar muy abiertos a percepciones
alternativas sobre la problemadtica que se pretende abordar. (Sara Corona, 2012)
Fomentando la participacion mediante el desarrollo de una relacion de confianza y
respeto con los socios de la comunidad al generar interacciones de naturaleza
bidireccional (Israel et al. 2008). (Israel et al. 2008, 50 citado en Cashman et al, 2008. p.
16).

Vigilando que e/ disefio del proyecto socioeducativo refleje las necesidades de la
comunidad y considere los recursos que esta tiene. Empoderar a los miembros de la
comunidad, permitiéndoles desarrollar estrategias efectivas para abordar los problemas
que se vayan presentado y la capacidad de disefiar, implementar y evaluar el proyecto

socioeducativo

Como menciona Freire (1997) el conocimiento no solo reside en la academia, sino

que puede encontrarse dentro de las propias comunidades, en las “voces” de aquellos

directamente afectados por los problemas, de esta manera, si se quiere hacer un cambio social

genuino, es imperativo que se escuchen y se hagan presentes estas voces colectivas

(Wallerstein y Duran, 2003 citado en Cashman et al., 2008).

La formacion de comunidades lectoras requiere de un trabajo colaborativo y

participativo por parte de los integrantes de la comunidad. Pero la conformacion de
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comunidades lectoras inclusivas requiri6 también, que cada miembro se relaciones desde el
respeto, la igualdad y la no discriminacion. Para ello, resultd fundamental que las
interacciones y mediaciones de los circulos de lectura estuvieran basadas en el afecto, la
escucha activa, la responsabilidad compartida y la posibilidad de equivocarse y remontar,
creando asi ambientes que motivaron a los participantes a aprender, a gozar de la lecturay a

sentirse seguros y confiados para participar (Centeno, 2022).

Los mediadores de lectura comunitarios, a su vez, promovieron procesos reflexivos
para que los nifios fueran capaces de conectar las historias con vivencias personales y
construir comprensiones sobre lo leido, sin imponer ideas, escuchando y valorando lo que

decian y hacian, y fomentando el apoyo y la ayuda entre pares.

4.1 Diagnostico

El diagnéstico participativo es un proceso donde la comunidad puede identificar
sus problemas y proponer aquellas soluciones mas adecuadas.
Cajal, A., 2022

El diagndstico participativo fue una estrategia de investigacion social aplicada, acorde
con las propuestas de educacion popular, que se enfoco en el proceso de construccion del
conocimiento con la intervencion de los saberes y opiniones de las personas involucradas en
la identificacion, andlisis y comprension de una problematica, necesidades, recursos y
potencialidades. Su proposito principal fue promover la participacion y la toma de decisiones
compartidas, permitiendo que las personas afectadas por una problematica adquirieran un
papel central en la definicién de las soluciones y estrategias para abordarla. Se baséd en

actividades colaborativas y consultas con la comunidad, tales como encuestas, entrevistas,
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grupos focales, talleres, mapeo comunitario y otras técnicas. Busco recopilar informacién
cualitativa y cuantitativa sobre diversos aspectos de la vida comunitaria. Esto incluy¢ la
salud, la educacion, el medio ambiente, la economia, la cultura y el tejido social. (Cajal,

2022).

Este proceso ayudo a identificar las necesidades y prioridades reales de la comunidad,
asi como los activos y recursos disponibles. Sus resultados alimentaron la planificacion del
proyecto y el disefio de estrategias mas efectivas y sostenibles, fundamentadas en un
conocimiento profundo y contextualizado de la situacion local. Represento la primera vez en
que agentes comunitarios experimentaron la igualdad en la toma de decisiones. Su riqueza
consistié en involucrar a los miembros de la comunidad en todas las etapas del proceso, y se
fortalecid su capacidad para tomar decisiones informadas y colaborar en la implementacion
y evaluacién de las soluciones propuestas. En resumen, el diagnéstico participativo fue una
herramienta poderosa para promover el empoderamiento comunitario, la equidad y la justicia

social (Cajal, 2022).

Como el proyecto socioeducativo que se queria realizar se desarrolld en las
comunidades lectoras que estaban en marcha en las colonias Cajetes y El Campanario, el

diagnostico busco identificar las areas de mejora en los circulos de lectura.

Para este diagnostico se utilizaron instrumentos y técnicas grupales para fomentar la
participacion de todas las personas. Especificamente, se realizaron grupos focales, entrevistas

y encuestas, las cuales se describen a continuacion:

4.1.1 Grupos Focales
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El objetivo de los grupos focales fue conocer las percepciones que las personas que
forman parte de los circulos de lectura tienen con relacion a la problematica de lectura y
escritura que presentan los nifios y jovenes, la experiencia que hasta ahora se ha tenido en los
circulos de lectura y las propuestas de mejora.

Se tuvieron dos grupos focales, uno de ellos conformado por las mediadoras de lectura
comunitaria, madres de familia, catequistas, nifios y nifias de la Parroquia del Espiritu Santo
en Los Cajetes. A continuacidon, se presenta una tabla con la caracteristica de los
participantes:

Tabla 2

Caracteristicas de los participantes

Catequista 66 anos Femenino secundaria
Mediador de Lectura 17 afios Femenino bachillerato
Nifio 11 afios Femenino primaria
Nifio 11 afios Masculino primaria
Nina 12 afos Femenino primaria
Nifo 12 afos Masculino primaria
Mediador de Lectura 44 anos Femenino secundaria
Mediador de Lectura/ 42 anos Femenino Carrera tec.
Madre de familia Bachillerato.
Madre de Familia 53 afios Femenino secundaria
Catequista/ 46 afos Femenino secundaria
madre de familia
Mediador de Lectura/ padre | 54 afios Masculino Secundaria
de familia

Fuente: elaboracion propia (2022)
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El segundo grupo focal estuvo conformado por la coordinadora de la Catequesis del
Templo del Espiritu Santo y egresada de la escuela para adultos; dos mediadoras de lectura,

madres de familia y egresadas de la misma y mediador de lectura y padre de familia.

La dinamica implementada fue eminentemente participativa, utilizando la
conversacion detonada por preguntas y la muestra de fotografias de algunas de las actividades
llevadas a cabo en los circulos de lectura. Esta estrategia permitié a los participantes
reflexionar y compartir sus experiencias, percepciones y aprendizajes de manera profunda y
significativa. Las preguntas formuladas por el mediador de la sesion buscaron indagar en
como los participantes percibian el impacto de las iméagenes sobre su conexiéon con el

proyecto, qué les transmitian estas fotografias sobre el entorno y las actividades.

Para sistematizar la informacion utilizaron diarios de campo, grabacion de audio y

video, toma de fotografias y transcripciones de cada sesion.

Figural5

Grupo Focal I1

Nota: Cibrian, F. (2023). Fotografia.
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4.1.2 Entrevistas

En adicion al grupo focal, se entrevistd a actores comunitarios participantes en los
CL, por considerar que era crucial obtener perspectivas directas de los participantes,
comprender y conocer sus experiencias y necesidades.

Las entrevistas se realizaron a mediadoras y catequistas de la colonia y a un integrante
de la comunidad Jesuita de Cajetes, con el objetivo de obtener una vision profunda de las
experiencias de los participantes de los CL, recoger sus opiniones sobre el funcionamiento

de los circulos, asi como propuestas para fortalecer y enriquecer el proyecto.

4.1.3 Encuestas

Para recopilar testimonios y percepciones directas de los nifios sobre su experiencia
en los circulos de lectura, se disefid una encuesta conformada por preguntas abiertas y de
opcion multiple, que se aplicéd a 11 nifios.

El objetivo fue conocer el impacto del programa en el desarrollo de habilidades
lectoras, los niveles de participacion y la satisfaccion general de los nifios que asisten de
manera regular a los CL. Ademas de poder identificar dreas de mejora y satisfacer mejor las

necesidades de esta poblacion.

4.1.4 Principales Resultados del Diagnéstico

4.1.4.1 Grupos Focales
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En cuanto a la perspectiva sobre la problematica, se encontré que tanto mediadoras,
madres de familia como nifias y nifios coincidieron en que los circulos de lectura atendieron
al problema del bajo nivel de lectura en México, el cual, de acuerdo con ellos, se debio a
deficiencias en el sistema educativo, aspectos culturales y tecnologicos, tales como el uso
generalizado de dispositivos digitales (teléfonos inteligentes, tabletas, etc.), que llevaron al
consumo de contenidos audiovisuales, videojuegos, uso de redes sociales, entre otros, y que
alejaron a los nifos de los libros y del gusto por leer. El grupo menciond que no saber leer y
escribir bien es un problema porque los nifios “no pueden dar un mensaje como debe de ser”,
“se sentian inseguros” y, cuando crecen, el tener un bajo nivel de escritura les impide
conseguir buenos empleos.

Tanto los nifios como los padres de familia reconocieron que desde que van a los
circulos, “les gusta leer mas” y que los cuentos que se leen “los emocionan”. Las mediadoras
de lectura comunitaria, por su parte reportan que los circulos han fomentado en los nifios el
gusto por los libros porque “al principio, habia muchos nifios que nos les gustaba leer, ahora
no, ellos te piden el libro y al terminar la actividad piden un libro para llevarselo a su casa”.

En general las personas de la comunidad afirmaron que “la lectura abre las puertas
para muchas cosas”, “que viajas” a través de ella, que “no hay nada mejor que empaparnos
de la lectura, superar los miedos y salir adelante” y que por esto los circulos son importantes
para sus hijos y para la comunidad en general.

Figura 16

Grupo Focal 1
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Nota: Cibrian, F., 2023, Fotografia

Respecto a la experiencia en los circulos de lectura, cada participante en el grupo
focal expreso felicidad y entusiasmo al hablar de su experiencia. Las nifias y nifos
describieron el circulo como un espacio donde no sintieron la presion de la escuela, donde
tuvieron libertad de ser y de expresarse, y donde se sintieron queridos y acompafiados: “me
gustd este lugar porque no tuve miedo de ser juzgada, fue un lugar donde uno tuvo libertad
de expresion, me senti bien, feliz de verdad (Moni); “me senti muy feliz en los CL porque
fue como un descanso” (Victor); “todo me gustd, me diverti mucho, entregué mi dibujo y
mis escritos, todo estuvo bien para mi” (Kevin)..

Las mediadoras de lectura comunitaria mencionaron que los circulos de lectura fueron
espacios que “todos disfrutaron” porque no se obligd a ningln nifio a asistir, ni se le castigd
por no querer hacerlo, lo que provoco que los nifios “se sintieran especialmente libres porque
el espacio era suyo”. “Los nifios estaban contentos, los veia alegres, los veia cantando, los
veia bailando, los veia motivados”. Esta sensacion de libertad también fue compartida por
una de las nifias, quien menciond: “te sentias libre como persona y eso era parte de estar todos
unidos, estabamos tejiendo relaciones”.

Identificaron también que la metodologia de los circulos, la cual incluia una reflexion

personal sobre lo leido, ademas de contribuir a la expresion libre de las ideas, abria espacios
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de escucha y de compartir con otros. De acuerdo con una de ellas: “a la hora que hacian su
reflexion, los nifios se convertian en otros nifios, muy respetuosos”.

Consideraron también que los circulos de lectura, ademas de ser un lugar privilegiado
para que los niflos tuvieran un acercamiento con la literatura y promovieran procesos de
reflexioén y construccidon de conocimiento, eran espacios que también aportaban a su propio
crecimiento personal. “Todos aprendemos de todos™, y en ellos los nifios, a través de la
lectura, manifestaban su modo de ver la vida, su familia, sus amigos, sus problemas, etc.
Como menciond una mediadora: “no importa si el nifio escribia chiquito, si la letra estaba
chueca, yo le decia: escribe lo que piensas, lo que te gusta. Aqui podian plasmar lo que
quisieran”.

Finalmente, se gener6 una lluvia de ideas sobre como mejorar los circulos de lectura,
y entre las areas de mejora que se identificaron estan: contar con un espacio adecuado, tener
mas tiempo para las actividades, que no compita con otros talleres o el apostolado, abrirlo
también a padres de familia y adultos mayores, hasta promover la escritura y contar con
espacios de expresion y creacion literaria.

Figura 17

Mediadores y niios en Grupo Focal [
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Nota: fotografia, 2023, (elaboracion propia,)

Los niflos expresaron también propuestas creativas como el cambio roles (que los
ninos lean a los adultos), que puedan ayudarse o guiarse entre pares (un nifio ayuda a otro
nifo) y también promover el desarrollo del talento de cada uno. La difusion también se
menciond como un aspecto que puede ayudar a que mas personas se integren en el proyecto.
4.1.4.3 Entrevistas

Segun los resultados de estas entrevistas, los circulos de lectura son un lugar privilegiado
para que jovenes y nifios tengan un acercamiento con la literatura y asi hacer mas
enriquecedora la lectura. Es un momento donde el celular no es el centro, sino el
acercamiento a un libro y el compartir con los otros: “hemos sido testigos de como un
pequefio cuento les ayuda a los nifios a soltar su imaginacion”.

El grupo de entrevistados afirmé que gracias a estos circulos de lectura los nifios
tienen un espacio de encuentro, pueden tener un libro en lugar de un teléfono en sus manos.
Un miembro del equipo basico de la Parroquia comentd: “Hay que aplaudir esta iniciativa y
hay que sumarnos para fortalecer y abrir espacios de encuentro y convivencia, ademas de

fomentar el gusto por la lectura, importante desarrollar sus habilidades de lecto-escritura.”
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Una mediadora de lectura comento6: “A los nifios les encantan los cuentos que les
dejan una ensefanza. Sus respuestas reafirmaron mi creencia que los cuentos, los poemas,
las historietas son un primer acercamiento para que ellos se enamoren de la lectura. Después
se puede pasar a otro tipo de literatura, pero creo que, en un primer momento, es la que mas
les gusta a los nifios. El juego y las actividades artisticas les fascinan y crean un ambiente de
confianza y de alegria, ademas de participacion e inclusion.”

En cuanto a las areas de mejora que este grupo de personas identifico estan: tener un
espacio adecuado, ademas de ampliar el horario porque a veces no se pueden realizar
actividades a cabalidad. En segundo lugar, hay que promover la escritura, que los nifios
escriban poemas o pequeiias reflexiones. Conviene hacer mas difusion para que mas personas
se integren a este proyecto. Otra de las sugerencias manifestadas por este grupo, es ver la
posibilidad de dar mas oportunidades para que las personas asistentes den su punto de vista
de qué tipo de lectura quieren realizar, porque esto da un mayor interés a la asistenciay a la
participacion.

En los retos del mediador, se considerd fundamental mantener el trabajo en equipo
para fortalecer el proyecto, ademas de compartir conocimiento y pensar como nifios, les
permite gozar la lectura con los pequenos. Otro reto importante es la falta de constancia de
los mediadores comunitarias, el problema para encontrar un horario para la planeacion y el
compromiso de asistir regularmente a impartir los talleres. En general, falta més participacioén

de la comunidad.

4.1.4.4 Encuesta
Finalmente, la encuesta (ver anexo 4) hecha a 11 nifos de diferentes edades arrojo

resultados interesantes sobre su percepcion y experiencia en los Circulos de Lectura. En
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general, se pudo decir que los nifios sintieron que los Circulos de Lectura fueron un espacio
importante para aprender, divertirse y convivir con sus compaferos. La mayoria de los nifios
asocia la actividad de los Circulos de Lectura con la lectura de cuentos y la realizacion de
actividades artisticas y de juego.

En cuanto a la pregunta sobre para qué sirven los Circulos de Lectura, la mayoria de
los nifios respondid que son para leer, aprender y divertirse. También, algunos nifios
mencionaron la importancia de los Circulos de Lectura para mejorar su habilidad de escritura.

Los nifios sugirieron la inclusion de mas libros y actividades creativas, asi como
mejores condiciones en el espacio (sombra, limpieza, cojines, mayor espacio, etc.), para
enriquecer la experiencia. Ademas, se observa una diversidad de gustos en cuanto a los libros
y géneros literarios.

En general, la percepcion sobre este espacio fue positiva para los nifios participantes;
la mayoria (54.5%) respondi6 que se siente feliz. “aprendo a leer; me gusta aprender mas
cosas y me siento feliz de estar con mis compafieros; me hace sentir y feliz y a gusto”. Por lo
tanto, la encuesta sugirié que los Circulos de Lectura fueron un espacio valorado como

oportunidad de aprendizaje y también de integracion y convivencia con otros y otras.

4.2 Diseiio de la Propuesta de Accion Socioeducativa

Para dar respuesta a los objetivos y problemadticas previamente descritas se llevo a
cabo una planeacion de actividades y una matriz con base en la Teoria del Cambio la cual
se expresa en forma de tabla para explicar como se cohesionaron los distintos elementos
que participaron en la intervencion para lograr al resultado final. Es una especie de cadena

de flujo que integra acciones, consecuencias y posibles factores contextuales que se unen
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para cumplir con los objetivos de transformacion. (Recuperado 04 marzo, 2023

https://www.cropmx.org/sociedad-civil/que-es-la-teoria-del-cambio/)

La teoria de cambio implicoé un proceso dindmico de didlogo ente las personas para

disefiar la intervencidon social, donde se exploran y debaten las ideas, se comparten las

perspectivas y se consulta la informacion para poder evaluar y asi lograr los resultados que

se pretenden lograr a través de las acciones propuestas (Rogers, 2014).

Tabla 3

Teoria del Cambio

Objetivo: Fomentar la lectura compartida y la cohesion comunitaria, con miras a disminuir la
desigualdad, mediante la creacion de comunidades lectoras en las colonias Cajetes y Campanario
de Zapopan, Jalisco.

Impactos Reduccion en el rezago Fortalecimiento  de
escolar y mayor vinculos  familiares
participacion Mas espacios de | basadas en circulos
comunitaria. convivencia comunitaria | de lectura
Mejoras en el rendimiento Lectura en casa,

Uso académico (pensamiento | Formacion y crecimiento | lectura en familia y
critico, capacidad | de comunidades lectoras | mayor participacion
argumentativa, etc.) en estas colonias. comunitaria.

Fortalecimiento del

Resultados Mejorar habilidades e | proyecto con la
interés en la lectura por | apropiacion por | Mejores habilidades e
los niflos y fortalecer | miembros de la | interés en la lectura
vinculos comunitarios. comunidad por padres de familia.

Acciones Talleres de formacion a | Talleres de lectura a

basicas Sesiones semanales de | mediadores de lectura | padres de familia
Circulos de Lectura comunitarios.

Problematica | Nifios con bajo nivel lector y en situaciones de alto riesgo social, sin una
cultura de convivencia sana

Fuente: elaboracion propia (2022)

74



A partir de lo planteado anteriormente, el propdsito de la accidon socioeducativa que
se implemento fue llevar a estas colonias acervos de literatura infantil y juvenil que, con el
acompanamiento del mediador comunitario, dieran acceso a los nifios y a sus familias a la
cultura escrita en un ambiente afectivamente seguro, de respeto y aceptacion mutua, que
permitiera mejorar la competencia de literacidad de los participantes y los procesos
convivenciales de la comunidad. Se busco favorecer el aprendizaje conjunto y aprovechar las
fortalezas y los recursos de las personas que fungieron como mediadoras comunitarias para
que se apropiaran del conocimiento y metodologia de los CLCV, y que fueran ellas las que,

en el futuro, dieran continuidad al proyecto.

Para el logro de los objetivos de la accion socioeducativa se proyectaron las siguientes

tres acciones basicas.

4.2.1 Formacion de Mediadoras de Lectura Comunitarias

Un espacio de lectura compartida no es posible sin la presencia de una mediadora con
disposicion y con las herramientas necesarias para leer en voz alta a grupos de nifias, nifios y
a sus familias. Para lograr que la lectura y escritura sean una experiencia atractiva, los
mediadores debes saber como acompafar los didlogos, las reflexiones y las emociones que
las lecturas van generando en el grupo y para eso es necesario un proceso de formacion que

les permita descubrir como hacer esto.

Ademas, como uno de los objetivos de este proyecto fue que la misma comunidad le
diera continuidad, su formacion como mediadores resulto crucial. Para lograr un equipo de
mediadores de lectura comunitario, se invitd a los alumnos egresados de la escuela para

adultos de la comunidad y a los padres de familia que asistieron a los talleres de lectura que
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se ofrecieron para conformar un grupo base responsable de dinamizar y darle continuidad a

los circulos de lectura.

El objetivo de este grupo fue formarse como mediadores de lectura, lo que implico
adquirir las habilidades instrumentales bésicas para la lectura compartida de cuentos, asi
como la apropiacion del modelo de convivencia y de aprendizaje dialdégico que se quiso

generar en los circulos.

Para lograr estos objetivos, se realizaron tres sesiones de formacion, cada una con una
duracion de dos horas, donde se conoci6 el Modelo de Convivencia para atender, prevenir y
erradicar la violencia en las escuelas (Carbajal y Fierro, 2021) y el Aprendizaje Dialdgico
(Valls, Soler y Flecha, 2008). Para organizar el trabajo de estas sesiones, se crearon tres
matrices programaticas que pudieron consultarse en el apartado de anexos. La estructura que

se tuvo prevista para estas sesiones fue la siguiente:

a. Preparacion del espacio.

b. Bienvenida

c. Iniciamos con un didlogo informal acerca de como han estado durante la semana
y compartimos experiencias personales.

d. En el primer taller, a modo de introduccion al tema, se abrid6 un espacio de
reflexion sobre la problemadtica del bajo rendimiento lector en la comunidad.

e. Se facilit6 un momento de reflexion conjunta sobre qué se necesita para que los
CLV promuevan la inclusion, la equidad y la participacion, asi como para que el
aprendizaje dialogico esté presente en cada sesion.

f. Tras lareflexion, se presentaron a las mediadoras los marcos teéricos de la accion
socioeducativa para discutirlos en grupo, desarrollar definiciones propias,
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estrategias para aplicarlos en los circulos de lectura y maneras de llevarlos a la

comunidad.

A continuacion, se presentan las matrices extraidas de Carvajal y Fierro (2021, p.48)

Tabla 4

Dimensiones de la convivencia

Dimensiones de la Definicién Estrategias al interior de | Estrategias en el
convivencia los circulos de lectura espacio comunitarios
Inclusién

Equidad

Participacion

Fuente: Carbajal, P., & Fierro, C. (2021). Modelo de Convivencia para Atender, Prevenir y
Erradicar la Violencia Escolar. Universidad Iberoamericana.

Tabla 5

Principios del Aprendizaje Dialogico

Principios del aprendizaje Definicion | Estrategias al interior de | Estrategias en el
dialégico los circulos de lectura espacio comunitarios
Didlogo igualitario

Inteligencia cultural

Transformacion

Fuente: Elaboracion propia, basada en Carbajal, P., & Fierro, C. (2021). Modelo de
Convivencia para Atender, Prevenir y Erradicar la Violencia Escolar.

Para recuperar la informacion de las sesiones de formacion de las mediadoras
comunitarias, se grabaron las sesiones y se realizaron bitacoras. Para garantizar que la

dinamica con el grupo base promoviera aprendizajes convivenciales, es decir, que fueran
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espacios participativos, incluyentes, equitativos y dialogicos, las sesiones de trabajo se
llevaron a cabo mediante metodologias participativas que fomentaron el aprendizaje
conjunto, la construccion compartida de conocimiento, el desarrollo de capacidades de todos

los participantes y aprovecharon las fortalezas y recursos de la comunidad.

4.2.2 Planeacion semanal de las sesiones

Una actividad clave para el éxito de los circulos de lectura fue la planeacion de las
sesiones, por lo que se tuvieron previstas reuniones semanales con las mediadoras de lectura

que se llevaron a cabo una hora antes del inicio de los talleres, con la siguiente estructura:

e Bienvenida

e Espacio para compartir en voz alta la experiencia que tuvieron en los circulos de
lectura, asi como las bitdcoras que cada centro elabord.

e Espacio para discutir y reflexionar sobre como incluir en la proxima sesion
algunos de los principios del aprendizaje dialdgico y del enfoque de la
convivencia como educacion para la paz. Deseamos que estén presentes:
inclusion, equidad, didlogo igualitario, participacion, resolucion de conflictos,
inteligencia cultural, etc.

e Seleccion de las actividades del dia:

1. Definimos el juego de acuerdo con el objetivo que queriamos lograr (por
ejemplo: afirmacion, conocimiento, confianza, cooperacion, resolucion de
conflictos).

2. Elegimos la lectura que se realiz6 en voz alta y determinamos el tema para

la charla literaria.
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3. Seleccionamos actividades artisticas o de escritura creativa para que los
nifos y nifas trabajaran de manera colaborativa.

4. Cada facilitador aport6 estrategias o ideas para generar un ambiente alegre
y de confianza durante las sesiones.

5. Todo quedé registrado por escrito.

Para la recoleccion sistematica de datos, se llevaron a cabo bitacoras semanales
detalladas que reflejaron el avance del proyecto. Estos registros contuvieron informacion
sobre las actividades realizadas y los conocimientos adquiridos para ilustrar el desarrollo de
las sesiones. Dentro de estos registros, se incluyod la identificacion del coordinador de la
sesion, el recuento de nifios presentes, los materiales requeridos y el texto literario que se
trabajo. Ademas de narrar la mecanica de la sesion, se anotaron las observaciones de los
mediadores de lectura acerca de cualquier suceso que consideraron relevante. Asimismo, los
trabajos producidos por los nifios representaron otro elemento crucial para el analisis de los

resultados obtenidos.

4.2.3 Sesiones semanales de circulos de lectura

Las reuniones sabatinas en cada centro fueron disefiadas para fomentar la lectura
acompafiada, utilizando acervos de literatura infantil y juvenil. Con el apoyo del mediador
comunitario, se ofrecid acceso a los nifios, sus familias y la comunidad en un entorno seguro,
respetuoso y de aceptacion mutua. El juego, la expresion artistica y el didlogo fueron

elementos esenciales de cada sesion.

El objetivo principal de estas sesiones fue crear un ambiente agradable, libre y alegre
que permitiera a los participantes conocerse y expresarse con libertad. Segun IBBY (2017),
el mediador de lectura comunitario entendi6 que la preparacion del ambiente era fundamental
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para el aprendizaje, por lo que se esforzo en crear una atmosfera de hospitalidad para lectores
con diversas caracteristicas y necesidades. En estos espacios, se requirieron tres elementos
clave: las lecturas, los lectores y el mediador. A continuacion, se describe el papel de cada
uno y las dinamicas que facilitaron la convivencia, el didlogo y el reconocimiento entre los

participantes.

a) Las lecturas: Resulté muy valioso seleccionar titulos de lecturas para publicos tan
diversos como lo son los nifios. Se realizd un ejercicio de observacion y atenta
escucha para ir descubriendo las necesidades, los gustos e intereses de la poblacion a
la que va dirigido el programa (Martinez, 2023, s/n) y que la lectura fuera la base de
la charla literaria.

b) Los lectores: Nifios y que nifias que asistieron de manera voluntaria a los circulos de
lectura y que expresaron su alegria y emocion por la lectura compartida y las
actividades derivadas de los circulos de lectura.

Los circulos de lectura generaron oportunidades para que los nifios expresen
libremente sus ideas, las emociones, impresiones y sus historias de vida, y asi
dialoguen las problematicas que viven los nifios y sus familias.

c) Los mediadores: fueron la pieza clave para que sucediera el acto magico de la
socializacion de los textos, pero también, los responsables de generar ambientes
propicios para el aprendizaje y la convivencia, por lo que entre sus funciones fueron:
respetar los ritmos de trabajo y los estilos de participacion de cada nifio, ofrecer
ayuda puntual para aquellos que no saben leer o escribir, promovid la ayuda entre

compafieros, construir un clima de confianza, seguridad y cordialidad, respetar y crear
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ambientes estimulantes y reflexivos donde cada nifio se sienta escuchado (Martinez,
2023, s/n).

Figura 18

Mediadores de lectura comunitario

Nota: fotografia, 2025, (Elaboracion propia)

Los CLCV se realizaron como parte de las actividades parroquiales semanales, los
sabados de 11:00 a 13:00 horas en el Templo del Espiritu Santo y en la Capilla de
San Ignacio en la Col. Cajetes y el Campanario. Su estructura estuvo conformada de
la siguiente manera:

Preparacion del ambiente para recibir a los nifios y las nifias.

Dar la bienvenida a los nifios y las nifias, llamandolos por su nombre y dandoles un
abrazo.

Realizacion de un juego (segun el objetivo que se quiera alcanzar: presentacion,
conocimiento, afirmacion, confianza, comunicacidn, cooperacion, disension o

resolucion de conflictos).
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e Sentarse en circulo para abrir un espacio de conversacion, integrando elementos del
contexto a la charla.

e Iniciar la lectura en voz alta del libro elegido.

e Realizar una charla literaria seguida de una actividad colaborativa que involucre
habilidades artisticas y escrituras creativas, los nifios escogen su material.

e Compartir trabajos, expresar sentimientos, opiniones positivas/negativas al final de
la sesion.

e Elaborar la bitacora entre las mediadoras de lectura al terminar la sesion, asegurando

la limpieza del lugar y guardando los materiales.

4.3 Consideraciones Eticas del Proyecto

Quienes conformamos este proyecto siempre supimos la responsabilidad que supuso
trabajar con nifas, nifios y las personas cercanas a ellos. En este apartado se desarrollaron
varias lineas de consideraciones éticas, entre las que se incluyeron el acceso a la comunidad,

el uso de la informacion y lo que respecté al equipo y al trato con la comunidad.

A. Negociacion del Acceso

Para obtener la autorizacién necesaria para este proyecto, desde el principio se
realizaron las gestiones pertinentes para asegurar la viabilidad de los circulos de lectura en
las colonias de Cajetes y el Campanario. Especificamente, nuestro objetivo era llevar a cabo
estas actividades en los tres centros de catequesis: el Templo del Espiritu Santo, la Capilla
de San Ignacio y la Capilla del Santo Nifio. Por ello, presentamos el proyecto y el plan de
trabajo (ver anexo 2) al equipo basico de la parroquia, que incluye al parroco y a las

catequistas.
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Una vez aprobado, compartimos la misma informacién con colaboradores,
voluntarios y mediadores de lectura e invitamos a los padres de familia y a los nifios de la

catequesis a participar.

Desde su conceptualizacion, los circulos de lectura se disefiaron para ser
participativos, otorgando protagonismo a la comunidad y dandoles voz para empoderarse en
la resolucion de sus problematicas. Como agentes externos, consideramos fundamental ser
inclusivos y respetuosos con las autoridades y los actores comunitarios clave, asegurando

que sus perspectivas y necesidades guiaran el desarrollo del proyecto.

B. Presentacion del Proyecto

El equipo basico de la Parroquia del Espiritu Santo solicitd se presentara un plan de
trabajo con: objetivos, actividades, recursos y responsables. Se aprobo el proyecto por su
pertinencia social, ya que se considera que da respuesta a necesidades de la comunidad
porque promueve interacciones que favorecen el aprendizaje del desarrollo de habilidades de
lectoescritura en nifios de zonas vulnerables que presentan rezago escolar. Se hablo de la
importancia del papel de los Mediadores de Lectura Comunitarios y del clima de trabajo
afectivamente seguro, caracterizado por relaciones positivas, de respeto, confianza y
aceptacion mutua, dispuestas para cuidar a cada persona integrada en estos circulos de

lectura.

Este plan se explica de manera detallada en el anexo 2, pero, hasta el momento,
cuenta con dos fases clave. La primera es la de planeacion y gestion en la que se realizo lo

siguiente:

1. Conformacién de equipo de voluntarios.
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2. Campaia para conformar acervos literarios con colecciones infantiles y juveniles.

3. Vinculacién con las encargadas de catequesis de cada capilla.

4. Equipamiento de las bibliotecas de las capillas.

5. Convocatoria para la formacion de mediadores de lectura comunitarios.

6. Inventario de libros de las bibliotecas infantiles.

7. Formacidn de equipos de trabajo en cada una de las capillas y nombramiento de

los responsables de cada acervo bibliografico.

En la segunda etapa del proyecto, nos enfocamos en la capacitacion en habilidades
instrumentales de lectoescritura, asi como en la comprension y apropiacion del modelo de
convivencia disefiado para errad Durante la segunda etapa del proyecto se implementaron los
Circulos de Lectura en las colonias vulnerables. En esta fase se convocd a los nifios y se
capacito a las mediadoras de lectura, enfocadndose en desarrollar las habilidades
instrumentales de lectoescritura y en establecer los criterios basicos para crear una sala de
lectura. Ademas, se inicid la formacion para conocer el Modelo de Convivencia para Atende,
Prevenir y Erradicar la Violencia (Carbajal y Fierro, 2021) y los Principios de Aprendizaje
Dialégico (Flecha,2008). Con esta preparacion, se inicidé de manera gradual la apertura de las
sesiones, afianzando progresivamente un enfoque de educacion participativa, colaborativa e

incluyente.

C. Confidencialidad de los Participantes

En el proyecto socioeducativo del Circulo de Lectura, nuestra prioridad fue fomentar
la lectura y promover la convivencia comunitaria sin poner en riesgo a los participantes. Por
lo que hubo un compromiso en proteger su identidad y garantizar su bienestar en todas las

etapas del proyecto.
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D. Derecho a Retirarse del Proyecto

La participacion de los integrantes de los Circulos de Lectura en colonias vulnerables
es voluntaria. Cualquier persona que participe o colabore con nosotros puede retirarse sin

repercusiones y, si desearlo, volverse a incorporar después.

E. Acceso a la Informacion

La informacion recabada y la elaboracion del proyecto socioeducativo de “Circulos
de Lectura en colonias vulnerables” para la obtencion del grado de Maestria en Educacion y
Convivencia del ITESO estaran a disposicion de todos los participantes. Ademas, cualquier
publicacion, presentacion o evento relacionado con este proyecto sera informado con

antelacion y estard disponible para su asistencia o consulta.

F. Otras Consideraciones

La vinculacion es fundamental para nosotros; buscamos enriquecernos con los
conocimientos de personas con experiencias similares, construyendo un conocimiento
colectivo. Queremos compartir nuestras vivencias y capacitarnos mutuamente para mejorar
nuestras acciones. Deseamos acompafiar y reconocer que cada nifio, padre y miembro de la
comunidad merece ser valorado, aprendiendo todos de todos y dejandonos maravillar por la

creatividad y sensibilidad de cada participante.

5. RESULTADOS

En el presente apartado se compartiran los hallazgos encontrados durante la
implementacién del proyecto socioeducativo el cual tuvo como objetivo contribuir al
desarrollo de la literacidad y de los procesos convivenciales de los nifios y nifias mediante la

creacion de comunidades lectoras en las colonias Cajetes y Campanario de Zapopan, Jalisco.



Para el logro de este objetivo se llevo a cabo un proceso de formacion de mediadoras
de lectura comunitarias, asi como la planeacion y operacion de circulos de lectura con nifios

y nifias de estas colonias.

Como se menciond previamente, para la recoleccion de los datos se utilizaron los
siguientes instrumentos: bitacoras, diarios de campo, encuestas, entrevistas, transcripcion de
videos y trabajos realizados por los nifios y nifias. Para el analisis de los datos, se siguio el
esquema general presentado por La Torre (2003) el cual consiste en: recopilar la informacion,
transcribir los documentos, reducir la informacion en codigos y categoria, presentacion de

los datos e interpretacion de la informacion.

En el proceso de reduccion de la informacion, se crearon categorias de manera
inductiva surgiendo a medida que se analizaba la informacion. A continuacion, se presentan

las categorias y codigos identificados:

Tabla 6
Categorias y Codigos
Categoria Cédigos
Literacidad 1. Lectura por placer
2. Habilidades para la comunicacion oral y escrita
3. Expresar emociones.
Précticas 1. Espacios participativos e incluyentes
convivenciales 2.  Ayuda mutua
3. Juego
Mediadoras de lectura 1. Aprendizaje colectivo.
2. Colaboracion y didlogo

5.1. Literacidad
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Esta categoria hace referencia a un conjunto de actitudes y habilidades relacionas con
practicas o actos de lectura y escritura. Los cddigos relacionados son: a) lectura por placer,

b) desarrollo de habilidades lingiiisticas,

5.1.1 Lectura por placer

Tradicionalmente, la ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura se han dado
en el ambito de la educacion formal. Es en las escuelas donde los nifios conocen las letras y
sus sonidos aprendiendo a identificarlas y usarlas de diferentes maneras y en multiples
contextos. Desafortunadamente, el aprendizaje de esta habilidad no significa necesariamente
que los nifos desarrollen el habito y gusto por la lectura y que lo hagan de manera espontanea
simplemente por el placer de aprender y conocer cosas nuevas o que sean de su interés. Dada
esta circunstancia el proyecto socioeducativo que aqui se desarrollo tenia como uno de sus
principales objetivos el despertar en las nifias y nifios el gusto y amor por los libros y los

resultados obtenidos muestran que, esto sin duda, fue un logro de la intervencion.

Las bitacoras escritas por las mediadoras muestran una amplia evidencia de que los
nifios y las nifias desarrollaron sentimientos positivos hacia los libros y la lectura de estos.
Tenemos, por ejemplo, los siguientes comentarios: “Los nifios expresan alegria y emocion
cuando llega la hora del Circulo de Lectura. Lo esperan con ansias” (Bitacora, 23). "El
entusiasmo de los nifios por la lectura es evidente, todos muestran un gran interés en
participar” (Bitacora, 24). "Los dias son altamente productivos y didacticos, con los nifios

emocionados y demostrando una gran iniciativa a leer por si mismos" (Bitacora, 27).

En sintonia con estas ideas, Isabel, la coordinadora de catequesis del Templo del

Espiritu Santo en Cajetes, comenta que "tanto los mediadores como los nifios, estan
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disfrutando lo que estan haciendo. Esto ayuda mucho porque al nifio le gusta venir, porque
disfruta y aprende. No es obligado. Si no van, no lo castigamos o algo. Vienen por gusto".
Lo que demuestra que los circulos de lectura se consolidaron, también, como espacios de
libertad donde los nifios acudieron por decisién propia, motivados por el gusto de compartir

lecturas y experiencias.

Figura 19

Grupo de nifias y nifios leyendo

Nota: fotografia,2023, (elaboracion propia)

Por su parte las nifias y los nifios participantes también expresaron el gusto por formar
parte de los circulos. José Luis de 11 afios expresa: “me gusta venir a los CL porque me
gusta leer y me relaja, ademas es divertido y todos son muy amables” (Bitacora, 20) y Amalia
de 9afios menciona: “Me gusta venir a los CL para aprender a leer, y me hace sentir bien,

porqué me gusta leer. Me gusta mas cuando hay lectura de cuentos en voz alta y leer de
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manera individual pero también leer cuentos a los nifios mas pequefios. Mi cuento favorito
es el gato con botas y el monstruo come techos. Me gustaria que hubiera libros nuevos y
mas" (Bitacora, 20). O como lo menciona Kevin de 10 afios: “A mi me gustan los CL porque
me emocionan, las lecturas, me he divertido, entrego mi dibujo y mi escrito. Todo me gusta,

asi como esta. Todo esta bien para mi”. (Bitacora, 23).

Estos comentarios, recurrentes y a lo largo de todo el proceso de intervencion, son
una muestra clara del efecto positivo que los CL trajeron en el gusto de los nifios por leer y
por formar parte de un espacio libre donde su participacion dependia inicamente de ellos y
de sus ganas por asistir. Un espacio de puertas abiertas donde siempre eran bien recibidos y

bienvenidos.

En este sentido, los resultados encontrados en este proyecto socioeducativo donde
podemos apreciar el entusiasmo que los nifios tienen por la lectura, el sentimiento positivo
que esta actividad les genera y el interés por la renovacion y expansion de la coleccion de
libros, muestra que los circulos de lectura contribuyeron de manera significativa al desarrollo
de una actitud positiva hacia los libros y el acto de leer, como lo muestra el comentario de

una de las mediadoras:

Cuando iniciaron los circulos habia muchos nifios a los que no les gustaba leer; ahora
no, son ellos quienes te piden el libro y empiezan a hacerlo. Todos leemos el mismo
libro, pero, si terminan la actividad, escogen un nuevo para llevar a su casa. Llevan
70 cuentos leidos “; Cuando ibamos a lograr esto solos en nuestra casa o en la escuela?

(Transcripcion de entrevista, mayo 2023).
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La influencia positiva que los circulos de lectura trajeron en el comportamiento lector
de las nifias y nifios que formaron parte de este proyecto confirma el potencial que la lectura
voluntaria tiene para transformar la percepcion de los nifios y las nifias hacia la lectura,
convirtiéndola como menciona Cassany (2015)” en una actividad deseada y disfrutada,

especialmente en contextos de vulnerabilidad" (p. 89).

5.1.2. Habilidades para la comunicacion oral y escrita

Los circulos de lectura que se llevaron a cabo en las colonias el Campanario y Cajetes,
ademas de fomentar el amor por los libros, permitieron también, el desarrollo de habilidades
para la comunicacién oral y escrita, particularmente el desarrollo del lenguaje expresivo y la
capacidad de argumentacion. Estas dos habilidades se vieron reflejadas tanto en los textos
que los nifios y las nifias escribieron a lo largo de las sesiones de los circulos de lectura, asi

como de la opiniones y puntos de vista que expresaban sobre los cuentos leidos.

Para dar cuenta del desarrollo del lenguaje expresivo que lograron los nifios y las
nifias, se presentan un par de textos producido de manera auténoma por ellos mismos. El
primero, realizado durante una actividad donde tenian que escribir un cuento a partir de
imagenes que se repartieron al azar y el segundo, un texto desarrollado para un concurso de

escritura de cuentos:

Texto 1. Escribir un cuento a partir de imagenes:

“Una primavera helada no parecia que habia llegado dicha estacion, el cielo estaba
sumido en una tristeza profunda. Todos se preguntaban qué habia pasado, las
mariposas llevaban una vida y color a todos los rincones. Pero esa primavera no se

habia visto ninguna, hasta una noche donde el cielo parecia caer a la tierra, llovia a
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cantaros, no habia color en ningin lado De pronto se vio un destello azul que cruzé
el cielo, cesando la lluvia y miles de mariposas de muchos colores se veian a lo lejos,
pero lo més extraordinario fue que una mariposa azul de un azul profundo como el
mar lidereaba aquellas mariposas multicolor, llenando todo de color" (Monica, 11

anos)

Texto 2. Concurso de cuentos:

" Habia una nifa que se llamaba Bek, ella era muy amable, le gustaba mucho ayudar
a los demas y siempre incluia todos. Un dia cuando paseaba con su amiga, de repente
volteo para atrds y desaparecio de la desconocida. Era como un suefio, todo era muy
bonito, habia lagos, rios, muchas plantas extrafas, incluso sirenas y hadas, creaturas
fantasticas, duendes n animales completamente extrafios, pero preciosos. Entonces
mientras iba caminando a lo lejos vio algo, era una persona, pero parecia una persona
normal, un humano y empez6 a acercase y era un nifo, €l la vio y corri6 a ella, estaba
asustado porque ¢l también salié de la realidad. Necesitaba salir de ahi porque su
mama se preocuparia mucho, ella tratdé de calmarlo y resultdé que iban a la misma
escuela, pero nunca se habian visto. Empezaron a caminar y asi durante varios
minutos hasta que lograron ver a otro nifio, corrieron a ¢l y era amigo del otro nifio
(Charlie); éste se alegro de contar con alguien y asi después de caminar algo les aventd
que parecia una pelota, corrieron, nadaron, jugaron y se divirtieron mucho, pero sond
el reloj y Beck se despertd. jTodo habia sido un suefio, pero la pelota estaba en sus

manos!” (Fatima, 14 afos)

Los textos presentados previamente son un excelente ejemplo de como las actividades
de los circulos de lectura contribuyeron al desarrollo de las habilidades lingiiisticas de los
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nifnas y los niflos especificamente la capacidad para narrar ideas de manera coherente, lo que
coincide con lo encontrado por investigadores como Christian Clark y Anne Travainen
(2005) citados en Marquez (2022 ) quienes mencionan que los nifios que disfrutan la lectura
por placer logran desarrollar un manejo superior en sus estructuras gramaticales, asi como
un mayor desarrollo en el pensamiento inferencial y el manejo de herramientas para el
pensamiento deductivo, lo cual también queda evidenciado en el caso del texto No.2, donde

el final de la historia deja abiertos los limites entre ficcion y realidad.

Otro ejemplo de como los circulos de lectura contribuyeron al desarrollo de la
escritura libre y creativa de los nifios y las nifias se dio en la actividad para la celebracion del
dia de muertos, donde después de poner un altar y escuchar la lectura de la leyenda purépecha

de las mariposas, se elaboraron calaveritas literarias:

"Almita, Almita, la catrinita te vino a buscar,
si no te pones a descansar,
en la medianoche te vendra a buscar

para llevarte al cementerio a descansar." (Fernanda)

"Victor, Victor, la flaca te quiere llevar
porque lo que hiciste en la casa todo lo hiciste mal
y en la noche te secuestrard." (Victor)

Esta actividad ademas de contribuir al desarrollo de las habilidades de escritura, al
formar parte de una actividad sociocultural profundamente integrada en la realidad concreta
de estos nifios, resultd en una actividad altamente significativa (Freire, 1982 y Ferreiro,
1985). Lo que fue reconocido por las mediadoras Evelia, Rosa Maria y Arely, al mencionar

que esta actividad les permiti6 a los nifios y nifias no solo expresar su creatividad, sino que
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también les ofrecid un espacio para reflexionar sobre la importancia de quienes ya se han ido

(Bitacora, 31).

En cuanto al desarrollo de la capacidad de argumentacion, los resultados del proyecto
socioeducativo muestran que los circulos de lectura estimularon el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo de los nifios y contribuyeron a la formacion de lectores
capaces de analizar los textos que escuchan, valorarlos, sacar conclusiones, emitir juicios y

dar sus propios puntos de vista.

Como ejemplo de lo anterior, tenemos el texto de Amanda de 9 afos, quien, tras leer
el cuento de “el traje nuevo del emperador” de Christian Andersen, escribio: "El rey, por
miedo, no queria sentirse como tonto, pero en ¢l sabia que algo no estaba bien". Pero le
preocupaba que la gente creyera que era tonto. Hay que ser nosotros como somos y no como
los deméas quieren. Hay que ser honestos y humildes" (Bitacora,19). Este comentario de
Amanda demuestra que no solo comprendié el mensaje central de la historia, sino que
también lo analiz6 y aplicod a una reflexion personal sobre la honestidad y la humildad. Al
expresar su opinion de manera clara y fundamentada, Amanda muestra capacidad para
evaluar de forma reflexiva y sustentar sus opiniones, habilidades que son esenciales para su
desarrollo escolar, pero que también le ayudan a su desarrollo integral al tener espacios para

participar y expresarse libremente.

I3

Fernanda, una nifia de 12 afios, leyé el libro “iguales pero diferentes” de Jenny Sue
Kostecki y compartid su reflexion sobre la historia. Destacé que el relato presenta a dos nifios
con realidades contrastantes: uno es de ciudad y el otro de un pueblo; uno tiene la piel blanca
y el otro moreno. A pesar de sus diferencias, ambos logran construir una amistad basada en

el respeto y la aceptacion mutua, sin discriminacion. Para Fernanda, este cuento es
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“espectacular”, ya que transmite un mensaje fundamental: no importa el origen o la
apariencia de una persona, lo verdaderamente importante es aprender a convivir en armonia
y sin conflictos. (Bitacora, 2). El comentario de Fernanda fue un buen ejemplo de
argumentacion emergente en el proceso de literacidad, ya que no solo resume la historia, sino
que también extrajo una idea central y formul6 un juicio personal sobre la importancia de la

convivencia y la no discriminacion.

Otro ejemplo importante lo encontramos en la sesion donde se leyd el cuento "La
maleta roja", donde se narra la historia de Manu, un nifio que enfrenta la separacion de sus

padres. En esta lectura, Héctor menciona:

Mi mama y mi papa ya no viven juntos y mi papa ya vive con su novia, pero nunca
podra ser igual que mi mama. Ademads, yo conozco niflos que se separaron sus papas
y la mama se tuvo que ir a vivir con la abuelita y no pudieron llevarse su ropa. Esos

nifos se sentian muy tristes (Bitacora, 35)

A través de este ejemplo Héctor fue capaz de identificar el agotamiento emocional
del nifio ante las discusiones de los padres, conectarlo con una experiencia personal y
manifiesta una postura critica respecto a la nueva pareja del padre. Su comentario denota
empatia y un analisis subjetivo de la situacion. Por otro lado, el equipo de Edwin, Yareli,
Alicia, Sofia y Ernesto ante la pregunta de la mediadora ;Por qué creen que el autor escribid
sobre este tema? Los nifios y las nifias respondieron: “porque el autor esta hablando de la
realidad que vivimos muchos nifios y nifias” (Bitacora 35). Este comentario demuestra como

vinculan la historia con una realidad social mas amplia, destacando su capacidad para reflejar
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experiencias reales de otros nifios. Su argumentacion trasciende lo literal, ofreciendo una

interpretacion reflexiva sobre la representacion de la infancia en situaciones de divorcio.

Los ejemplos presentados evidencian procesos de analisis, identificacién emocional
y formacion de juicios, lo que refuerza la importancia de la lectura compartida y literaria
como una herramienta para el desarrollo del pensamiento critico y la construccion de sentido,
como menciona Marquez (2022) este tipo de lectura permite llevar la experiencia lectora mas
alla del texto y aprender a leer entre lineas para que los nifios se vuelvan pensadores criticos,
capaces de argumentar sus opiniones de manera coherente y efectiva, lo cual es esencial para

su desarrollo académico y personal.

5.1.3 Expresion de emociones

Michel Petit (2001) destaca que "La lectura por placer no es solo una herramienta
educativa, sino una experiencia profundamente humana que nos conecta con nuestras
emociones mas intimas nos permite comprender mejor a los demés y nos ofrece un espacio
de libertad y confort en medio de las dificultades de la vida." (p.66) Ideal que se vio reflejado
en los circulos de lectura al combinar cuentos, poesias y canciones con actividades artisticas

como el dibujo, la pintura y el teatro, los nifios pudieron explorar y expresar sus emociones.

Retomando el cuento de La Maleta Roja los nifios mencionaron “muchas veces no
entendemos lo que nuestros companeros estan viviendo y sufriendo, no comprendemos por
qué estan tristes” (Bitacora 35). Esto nos demuestra que la lectura nos sirve para comprender
los sentimientos de los demads, ayudando a desarrollar la empatia la cual es uno de los

principios bésicos de la convivencia. (Fierro, 2000)
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Por su parte, Arely, mediadora de lectura comenta: “en los circulos de lectura, los
niflos encontraron una manera poderosa de expresar sus emociones” (Bitacora, 10). Otro
ejemplo de esto es la creacion del monstruo Pantano, dibujado por dos nifios que leyeron el
cuento ";Qué han hecho con mi techo?". Durante la presentacion, explicaron que Pantano

comia hierbas y representaba los sentimientos negativos que todos llevamos dentro.

Figura 20

Dibujo del monstruo Pantano

Nota: fotogratia,2023, (elaboracion propia)

Otros ejemplos significativos ocurrieron al leer el libro “;Como dicen mama las
jirafas?”, donde los nifos reflexionaron sobre la diversidad en la expresion de los
sentimientos, concluyendo que: “Todos tenemos diferentes maneras de expresar lo que
sentimos.” Cuando se ley6 el libro “qué han hecho con nuestro techo’ un nifo escribio:

Me gusto la lectura del cuento, porque nos ayuda a entender que debemos luchar con

nuestros miedos de la vida que se nos presentan a diario, con valentia. A veces

perdemos cosas o familiares, a veces tenemos que apoyar a nuestra familia para a sus

proyectos que tengan en su vida (Trabajo escrito: Marcos).
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Finalmente, uno de los dias que hubo lectura individual, una de las nifias seleccion6
el libro “Trazos, nombre y color” de Francisco Icaza ... que trata sobre la representacion de
las emociones a través de los colores. Una vez que lo termind de leer, se acercd con la
mediadora y le coment6 que estaba a punto de cambiar de ciudad y que tenia mucho miedo,
pero que no queria decirlo en publico. Para expresar lo que sentia, la nifia hizo un dibujo y
escribio el siguiente texto:

Yo representé el color azul como la tristeza, el miedo al cambio y la nostalgia; el

verde como el cambio y la esperanza y oportunidad, asi como la mezcla de la tristeza

y la alegria; el amarillo como la alegria de volver a empezar, volver a equivocarse y

estar feliz de aprender; y el gris representa los miedos a las criticas y los malos

pensamientos que lo mantienen encerrado para que no pueda ser yo misma y finja ser
algo que no es para ser aceptada por los demas. Siempre pendiente de la comparacion

y la envidia (Bitacora, 10).

Figura 21

Los colores y las emociones
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Nota: fotografia, 2023, (elaboracion propia)

Estos testimonios reflejan como la lectura, mas alld de ser un acto mecénico o
académico, se convirtid en un espacio de expresion y reconocimiento de sus emociones y la
de sus compafieros. Esto fortalece su autoexpresion y su capacidad para comunicarse de
manera efectiva y significativa con los demas. Como menciona Larrosa (2003), "se busca
generar que los encuentros con la palabra escrita sean vividos como experiencias
significativas, que toquen, trastoquen y transformen a las personas en sujetos conscientes de
su lugar en el mundo y del poder de su propia voz" (p.13). Los circulos de lectura en
colonias vulnerables se convirtieron en espacios de lectura placentera, de libertad, de
conversaciones sobre la vida y los textos, de intercambio de experiencias, de reconocimiento
y respeto por los demés. Fueron momentos y lugares donde el mediador de lectura
comunitario, junto con nifios, nifias, jovenes y familias, construyeron relaciones afectivas en
torno a los libros, narraciones, imagenes, expresiones artisticas, juegos compartidos y sus

propias vivencias.

5.2 Practicas Convivenciales

La categoria de practicas convivenciales hace referencia a un conjunto de acciones
que promovieron la convivencia dentro de los circulos de lectura y entre las mediadoras de
lectura. Los codigos relacionados con esta categoria son: 1) Espacios participativos e

incluyentes, 2) apoyo entre pares y 3) juego.

5.2.1 Espacios participativos e incluyentes
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Para el disenio de este proyecto socioeducativo, se tomo como base el modelo de
convivencia escolar de Fierro y Carbajal (2020) poniendo especial énfasis en el nivel de
transformacion orientado a crear condiciones para construir una paz duradera, por lo que se
propuso que los circulos de lectura en las colonias de Los Cajetes y El Campanario fueran

espacios participativos, incluyentes y equitativos.

La construccion de espacios participativos se vio reflejada de multiples maneras.
Durante las sesiones los nifios y nifias tenian oportunidad de trabajar con quien quisieran,
escoger el material, leer en voz alta o individual, etc. Pero, de manera particular, se les

involucro6 en el diseno de actividades y conduccion de los circulos de lectura.

Uno de los instrumentos de analisis para recabar informacion sobre lo ocurrido en los
CL son las bitacoras elaboradas por las mediadoras donde relatan los aprendizajes y
observaciones de cada sesion. De 39 sesiones analizadas, 29 contenian comentarios sobre la
participacion de los nifios y las nifias en los circulos de lectura, destacando su motivacion
para involucrarse en las actividades y la libertad que tuvieron para tomar decisiones dentro
del grupo. Ademads, las mediadoras acordaron dejar que una vez al mes y en eventos
especiales, como el dia de muertos, fueran los propios nifios los que decidieran como se
desarrollaria la dinamica de los circulos de lectura, incluyendo la eleccion del libro que se

iba a leer, distribucion de roles o el tipo de lectura.

A continuacién, presentamos solo algunos ejemplos representativos de la

participacion de nifios y nifias:
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Se formaron equipos de cuatro, decidieron que nifio o nifia seria su mediadora de
lectura: cada grupo eligié su cuento y el tema del cuento quedd plasmado en un
dibujo, para compartirlo después con todo el grupo. (Bitacora, 32).

Los nifios expresaron también propuestas creativas como el cambio roles (que los
nifios lean a los adultos), que puedan ayudarse o guiarse entre pares (un nifio ayuda a
otro nifio) y también promover el desarrollo del talento de cada uno. Sugirieron que
se hiciera difusion para que mas personas se beneficien en el proyecto y no nada
mas los nifios de la catequesis.

Les avisamos que la semana entrante invitariamos a sus papas y les preguntamos si
les gustaba la idea: todos levantaron la mano con mucho entusiasmo. Les
preguntamos sobre el cuento que les gustaria que leyéramos y gano por unanimidad
el de RUMPELSTILTSKIN. Los nifios decidieron que la actividad artistica seria con
hilos color dorado. Propusieron el juego de las sillas y las estatuas de marfil para el
inicio y para el final, el de la telaraia con rafia color dorado”. Decidieron que cada
nifio pudiera platicar con su papa o mama sobre lo que les habia gustado o no del
cuento para después comentarlo a todo el grupo y darle una copia del cuento a los

papas para que lo puedan volver a leer con sus hijos-as en casa (Diario de Campo, 6)

Estas experiencias de participacion de los nifios en los circulos de lectura reflejan la

expresion de opiniones y la toma colectiva de decisiones, la integracién de sus propias
experiencias y conocimientos para el desarrollo de la actividad, la colaboracién, escucha
activa y didlogo, todas, habilidades que a juicio de Fierro y Carbajal (2020), resultan
fundamentales para el desarrollo de una comunidad solidaria y respetuosa y para el

fortalecimiento de una paz duradera.
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5.2.2 Apoyo entre pares

Durante el anélisis de bitacoras y diarios de campo, se identificé un hallazgo central del
proyecto, la consolidacion de la ayuda mutua espontanea como un rasgo distintivo de los
nifios y las niflas que asistieron a los circulos de lectura. A lo largo de las bitacoras revisadas,

esta practica de ayuda apareci6 de manera recurrente.

Uno de los ejemplos mas significativos fue el apoyo entre los niflos mayores y los mas

pequeiios. Como senalaron las mediadoras en sus registros:

Al inicio teniamos que dividir el grupo en grandes y en chico, pero conforme fueron
avanzando las sesiones sabatinas de los circulos de lectura los nifios grandes ayudan
a los mas pequenos que no saben leer y escribir a poder realizar su trabajo para
presentarlo al grupo. Es increible que esto cada vez es mas natural en las sesiones
porque han aumentado las interacciones entre iguales en un clima de dialogo y ayuda
mutua. Cada vez es mas comun, se ha normalizado como una préctica convivencial

tan comun que lo realizan por iniciativa propia (Bitacora, 38).

Este tipo de dinamica que de manera espontdnea se fue dando en los circulos de
lectura, no solo fortalecid la inclusion y la participacion, sino que permite a los nifios y las
nifas desarrollar habilidades de liderazgo, empatia, y trabajo colaborativo. Como lo not6
Eve, una de las mediadoras al mencionar que durante la sesion: “los estudiantes mayores se
acercaron para ayudar a aquellos que no sabian leer, mostrando un fuerte sentido de

cooperacion y apoyo mutuo” (Transcripcion entrevista).

Por su parte, los nifios y las nifias reconocen también, esta ayuda mutua que se da en

los CL y los efectos positivos que esto tiene en sus compafieros: “nos apoyamos unos a otros.
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Y a veces, cuando un nifio que no sabe quiere tratar y le pide ayuda a otro que si sabe, el
nifiito se siente querido, apoyado, motivado, y le damos confianza” (Monica, 12 afios).
"Cuando un nifio ayuda a otro nifio, le puede dar tanta autoconfianza que se puede convertir
en el mejor lector y puede escribir mas de un solo libro y apoyar a mas nifios" (Diego, 11

anos).

En relacion con lo anterior Eve, mediadora de lectura destaco:

Los que no saben escribir piden ayuda, y los nifios que los ayudan, lo hacen con las
ideas que tienen. Eso hace que ya no estén en una orillita, quieren seguir creciendo y
los hace mas fuertes”. Un caso emblematico es el de un nifio con problemas del habla
que solia aislarse bajo las mesas al enfrentarse a actividades de escritura. Sin embargo,
al notar que los niflos mayores lo ayudaban de manera espontanea, comenzd a

integrarse hasta el punto de no volver a aislarse (Bitacora, 18).

Este fendmeno puede explicarse a la luz de la educacion dialdgica planteada por
Flecha y Aubert, donde la solidaridad y la cooperacion son principios esenciales para la
construccion del conocimiento. En este sentido, la interaccion entre pares en los circulos de
lectura no solo fortalecié la comprension lectora, sino que también promovi6 el aprendizaje
colaborativo, evidenciando que la educacion trasciende lo individual para convertirse en un

proceso comunitario basado en la equidad y el apoyo mutuo.

5.2.3 El Juego

En los circulos de lectura, el juego comenzd como una estrategia para crear un
ambiente de distension y alegria, ofreciendo a los nifios un espacio de libertad tras las

jornadas estructuradas de catequesis, pero con el tiempo, el juego emergié como un pilar
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fundamental para construir un sentido de comunidad, promoviendo la equidad y la
cooperacion, y derribando barreras entre los participantes. Mas alld de ser una actividad
recreativa, se reveld como un poderoso artefacto y mediacion para el desarrollo de la
literacidad y la convivencia, estableciendo relaciones horizontales que fortalecieron la
cohesion del grupo, subrayando su importancia como practica convivencial y motor de
desarrollo comunitario. Por ello, a pesar de no formar parte inicial del marco tedrico de este

proyecto socioeducativo se decidié incluirlo como parte de los resultados de esta categoria.

El juego tuvo un papel protagénico en esta intervencion, contribuyendo
significativamente al desarrollo de la convivencia en los circulos de lectura. Se consider6 una
practica convivencial porque promueve relaciones horizontales y empaticas. Los resultados
muestran que el juego actudé como un puente que facilité una comunicacion abierta y genuina
entre adultos y nifios como entre los propios nifios por lo que se decidi6 que todas las sesiones
de los circulos de lectura comenzaran con actividades ludicas para crear un ambiente de

alegria, libertad, confianza, integracion y, sobre todo, seguridad.

e Como ejemplo de lo anterior estan los juegos de presentacion que realizamos el dia
que invitamos a los padres a un circulo de lectura. Para crear un ambiente agradable,
de libertad y alegria que permitiera conocer el nombre y datos bésicos de los
integrantes utilizamos el juego, de /a telararnia: con un globo sentados en circulo, con
rafia, que se iba aventando para formar una telarafia, mencionando el nombre de los

nifios, riendo y cantando (Bitacora, 20).

Dado que la mayoria de los nifios que participan en los circulos de lectura llegaban
de una sesion de catequesis previa, se recurrid al juego en grupo como una manera de pasar

el rato, de crear una atmosfera distendida y cambiar el ritmo, pero también, contribuyé a
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fortalecer otras habilidades importantes para una sana convivencia tales como el trabajo en
equipo, la resolucion de problemas, el cuidado colectivo y el desarrollo de la confianza. A

continuacion, presentamos ejemplos de cada uno de ellos:

Juegos como el del Collage donde los nifios tenian que cumplir una consigna a pesar
de cada equipo tenia materiales distintos, les ensefi6 el valor del trabajo en equipo, como
menciona Noemi, mediadora de lectura mediante este juego “pude observar que los nifios
tras no contar con todos los materiales para desarrollar la tarea buscaron alrededor para

obtenerlos y el trabajo fue en equipo” (Bitacora, 34).

Figura. 23

Trabajo en equipo

Nota: fotografia,2024, (elaboracion propia)

El juego de "La manada de elefantes” donde los nifios se cubrieron los ojos y
fueron guiados por una voz, ayudo a desarrollar confianza. Al conversar sobre como se

sintieron, los nifios y nifias comentaron: “yo tenia mucho miedo de caerme, pero segui”
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(Jesus 8 afios). “A mi me gustdo mucho el juego, ahora yo quiero ser el que lleve la manada
de elefantes. Al principio me sentia inseguro, pero fui agarrando confianza” (Victorl2

afios
Figura 24

La manda da elefantes

Nota: fotografia,2023, (elaboracion propia)

Finalmente, en el juego “La construccion de la Torre " cada participante recibid
bloques (vasos) y en equipo, construyeron una torre lo mas alta y estable posible. La
condicion era que nadie podia construirla solo: para colocar un vaso, necesitaban la ayuda
de al menos otro compaiero. Durante el juego, se fomentd la comunicacion clara, la
escucha activa, la coordinacion de esfuerzos y el apoyo mutuo, ya que todos colaboraron

para que la torre no se cayera. (Bitacora, 25). Este juego muestra como el trabajo conjunto
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y la confianza fortalecen las relaciones, y como cada aporte individual es fundamental

para el logro colectivo, transformando la dindmica de grupo en una red de cooperacion.

Como es posible observar, el juego emergidé como una practica pedagogica
transformadora que enfatizd la importancia de comunicarnos de manera adecuada,
potenciando las relaciones interpersonales, los vinculos comunitarios. El grupo, a través
del juego, fue descubriendo las ventajas y posibilidades del trabajo en comun, como lo

muestran los ejemplos anteriores.

5.3 Mediadoras de Lectura

Esta categoria comprende todas aquellas acciones relacionadas con la formacion de
mediadoras, asi como con la planeacion y seguimiento de los circulos de lectura y se divide

en los siguientes codigos: 1) aprendizaje colectivo y 2) colaboracion y didlogo.

5.3.1 Aprendizaje colectivo

La Formacion de Mediadoras de Lectura fue un pilar fundamental en el proyecto
socioeducativo y tuvo dos objetivos principales; que las mediadoras conocieran los marcos
teoricos de convivencia y aprendizaje dialdgico que se queria tener en los circulos de lectura
y que estos espacios impulsaran un aprendizaje compartido, significativo y las mismas

practicas de convivencia que se queria tener con los grupos de nifios y nifias.

Para que esto ocurriera las sesiones de formacion deberian de promover una
educacion inclusiva y equitativa, donde el conocimiento se co-construyera a través de la
interaccion y el didlogo compartido. El objetivo no fue adquirir y memorizar nuevos
conocimientos, sino intercambiar experiencias, saberes y proponer en conjunto las estrategias

que se podrian realizar en los circulos. Como ejemplo de que esto ocurrid, se muestran un
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par de tablas donde se observan las definiciones sobre algunos conceptos teoricos y

estrategias, definidos por las propias mediadoras durante el taller de formacion.

Tabla 7

Convivencia: Inclusion

Definicion del Concepto de
Inclusion

Estrategias de Inclusion dentro
de los Circulos de Lectura

Estrategias de Inclusion dentro
de los Espacios Comunitarios

Es una integracion

Incluir a todos los nifios que
quieren participar

Limite de respeto para la buena
convivencia. Hablar claro.

Es aceptar a las personas tal como
son.

Motivar a los niflos que trabajen
con confianza

Invitar a los papas que se integren
junto con sus nifios, para que
vean lo divertido y contento y ver
como disfrutan la lectura para que
lo hagan en casa

Es importante la solidaridad y la
empatia

Interesarse por las actividades
que realizan, preguntarle,
escucharlo, etc.

Dar talleres de lectura a los
padres de familia e invitar a otros
papas fuera de la catequesis.

Eliminar barreras

Recibirlo siempre de una manera
calida

(Como esta tu dia? Interesarse
por la persona

Es importante el sentido de
pertenencia: aceptacion.

Preparar el ambiente para que
todo esté dispuesto

Los papas estan enfrascados en
su mundo y los nifios desbordan
energia. Una vez cada seis meses
que los nifios lean para sus papas
o abuelos y preparar su actividad.

Promover siempre la dignidad
de la persona a pesar de las
diferencias

Préstamo bibliotecario

Invitar a grupos externos de la
catequesis para una sesion
mensual a leer un libro.

Tabla 8

Principios de Convivencia: Diserio de Estrategias las tres “R”
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Reconocimiento

Redistribucion

Representacion

Les gusta mucho a los nifios que les pidas
ayuda, los hace sentir importantes Yy
colaboradores.

Promover la equidad, pidiéndole
a cada nifio que traiga de su casa
un libro que haya leido para
intercambiarlo con sus
compaifieros.

Hablamos del
protagonismo y de que
expresen su propia voz.

Que los nifios disefien la
sesion de los CL

Llamarlos por su nombre

Vimos la importancia
de involucrar a los
padres de familia.

Interesarte en su persona y sus Que sean capaces de

necesidades. expresar lo que les gusta

Integrar las experiencias de vida de y no les gusta.

Incluirlos en todas las actividades. Incorporar a los CL las
tradiciones de la
comunidad.

Tabla 9
Aprendizaje Dialogico
Principios del Estrategias al interior Estrategias en el
aprendizaje Definicion de los circulos de espacio comunitarios
dialégico lectura

Las personas que |, Buscar la forma Poner una cartulina con el

dialogamos todas las | escucharnos a través del | trabajo que vamos haciendo.

participaciones sean | dialogo igualitario que Con las fotos de mes. Reforzar la

tomadas en cuenta. surjan de la lectura al parte de identidad con los papas.
profundiza la

Es aceptada la | interpretacion literaria y

palabra y no juzgada | reflexionar acerca de la

Didglogo vida y de la sociedad. Es importante el acercamiento
igualitario . Llegar acuerdos sin | Frases e imagenes para de las familias.

imponer nuestra | motivarlos. Aprender la

opinion Es nuevo | escucha activa.

para mi.
Gestionar la

Horizontalidad. participacion para
empoderar a los

Escucharnos. participantes.
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Todos somos iguales
y respetamos las
opiniones de todo

Y vivir la experiencia
que la convivencia es
una construccion
comunitaria.

Negociar y alcanzar
CONSensos.

Elaborar juntos
normas de convivencia y
acuerdos para la

realizacion de las
sesiones.

El conocimiento que
traemos de nuestros
ancestros de
pertenencia de cada
familia.

Todas las culturas son
enriquecedoras y
motivadoras, te hacen
pertenecer a algo. Por ¢j.
podemos empezar que
traigan una historia que

Vamos a planear cuatro
semanas y vamos a ver
los libros .

Inteligencia Cajetes es  una | les diga a sus abuelos de | podemos conocer la cultura de
cultural comunidad de | su cultura. las familias con preguntas
pueblos migrantes y generadoras como: ;Como
muchos estados. Promover la escucha de | ¢elebra la navidad en tu casa?
Hay una gran | los niflas y nifios para
diversidad cultura. conocer sus sentimientos,
sus deseos y sus sentidos
de vida.
Que importante que los papas
Transforma la | Felicitado, reconociendo | supieran de 1la Ed. que
concepcion  de  si | el esfuerzo, el trabajo.; TG | transforma.
mismo eres una persona valiosa!
(autoconocimiento). Los papas estdn mas
Transformacion Construir proyectos | dedicados y presentes. Se nota
Cuando se siente | juntos. la  diferencia porque las
querido,  valorado, catequistas les dan amor.
aceptado y hay una | Reflexionar
buena  expectativa.
Incluido Celebrar con el nifio sus Hacer un cartel mensual con

logros.

fotos de las actividades de los
CL para dar a conocer a la
comunidad.
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Aunque el objetivo de estas sesiones de formacion fue llevar un proceso horizontal y
de construccion colectiva entre las mediadoras y yo, me di cuenta de que mi participacion
era muy directiva, llevando a cabo las sesiones de manera estructurada, responsabilizdndome

de la organizacién y planificacion de todo lo relacionado con los circulos de lectura.

Para lograr que las mediadoras se atrevieran a expresar sus puntos de vista y
comprensiones sobre los conceptos, lo primero que tuve que cambiar fue mi manera de
coordinar hacia uno mucho mas colaborativo y horizontal. Aunque este cambio fue crucial
para lograr el objetivo y la plena participacion y compromiso de los socios comunitarios en
todo el proceso, la reflexion que realicé en uno de los diarios de campo muestra la dificultad
que tuve al intentar relacionarme con ellas de esta manera, ahi escribi que “la horizontalidad
les resulta desafiante debido a su familiaridad con modelos muy verticales” ( Diario de
Campo) por lo que, al fomentar este tipo de relacion al inicio fue dificil, ya que ellas me veian
ami como la experta y responsable principal del proyecto. Esta mirada trajo al inicio algunos
problemas, preferian copiar apuntes sin participar activamente y constantemente pedian la
definicion “correcta” a la maestra. Aunque vivieron experiencias de exclusion, replicaban el
esquema donde solo el maestro hablaba y decidia. En una ocasion. una de las mediadoras de
lectura platico la discriminacion sufrida por su hijo en la escuela, por tener espectro autista y
lo que habia tenido que luchar para continuar en ella. Siempre se dirigia a mi para

preguntarme si era correcto sus acciones., buscando siempre la aprobacion.

A pesar de estas dificultades, el objetivo se cumplié y se pudo observar en los
productos del taller de formacion y en el registro de mi diario de campo donde escribi que

“fue posible lograr un impacto en el aprendizaje colectivo, donde todas contribuyen
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elaborando. sus definiciones, compartiendo experiencias de vida y proponiendo estrategias

para la solucién de la problematica que se esta atendiendo en la comunidad™.

5.3.2 Colaboracion y didalogo

Otro pilar fundamental de este proyecto socioeducativo fueron las sesiones de
planeacion que se llevaron a cabo cada semana, hora y media antes, de iniciar con los circulos
de lectura. Estas sesiones sirvieron para planear las actividades, pero también, para recuperar
lo que ocurria durante las sesiones de trabajo. El reto inicial de esta actividad fue lograr un
espacio compartido donde tanto las mediadoras como yo, pudiéramos aportar en el disefio de

las sesiones y en el seguimiento de los grupos.

Al inicio no fue facil porque las mediadoras estaban acostumbradas a tomar clase y
seguir indicaciones, por lo que esperaban que yo dijera que se haria en los circulos y como,
pero conforme fue avanzando el proceso las mediadoras comenzaron a participar de manera
libre y espontanea y fue posible un trabajo colaborativo donde toméabamos decisiones
conjuntas y democraticas sobre los libros que se iban a leer, las actividades a realizar y los
juegos que se harian en los grupos. Por otro parte, este espacio permitié también, reflexionar
sobre las areas de mejora y proponer soluciones conjuntas para resolver los problemas

emergentes.

Como lo muestra la relatoria de la planeacion No.24, el resultado de estas sesiones

fue la planeacion colectiva de las actividades:

Leimos y comentamos: ;Qué es un espacio de lectura? Revisamos las definiciones
que hicimos en equipo sobre: inclusion, equidad y participacion. Leimos en voz alta

(todas participamos): “Nino, el Rey de todo el Mundo”. Buscamos y reflexionamos
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sobre el mensaje que contenia el libro: encontramos que era el de la ambicion y
después del protagonista tiene todas las cosas materiales siente un gran vacio y busca
la manera de recuperar lo que ¢l consideraba importante: la amistad y la lealtad.
Promoveremos la charla literaria con este tema. Estaremos muy atentas a que todos
estén incluidos y que se viva la equidad al darle la palabra a todos los participantes.
Decidimos que los nifios pintarian el reino y que compartirian sus dibujos.
Fomentaremos la escritura creativa: escribir cinco renglones sobre lo que le ensefio el

cuento. Acordamos compartir la bitadcora para hacerla mas completa.

En esta relatoria se puede observar qué, ademas de decir el libro, el tema a trabajar y
las actividades a desarrollar, las mediadoras de lectura se interesan y preocupan por llevar a
la practica el modelo convivencia propuesto en este proyecto socioeducativo, lo cual se puede
evidenciar cuando mencionan que estaran atentas a que todos los nifios estén incluidos y que
se viva la equidad durante las sesiones de los circulos de lectura. Ademas, al tomar como
acuerdo que la bitadcora se comparta y se haga mas completa, se evidencia la importancia que
el grupo le estd dando al trabajo colaborativo y a la participacion de todas para el éxito del

proyecto.

Figura 25

Planeacion con mediadoras de lectura
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i LA BA LA A

Nota: fotografia, 2024, (elaboracion propia)

Como mencioné previamente, el segundo objetivo de las sesiones de planeacion fue
el recuperar lo que ocurria en los circulos de lectura para saber que cosas eran necesario
atender, cambiar o mejorar. Como ejemplo de lo anterior tenemos las siguientes bitdcoras
realizadas por las mediadoras donde dan cuenta de los aciertos que han tenido durante las

sesiones:

Les gusta mucho la bienvenida y encontrar todo el material dispuesto para recibirlos.
les gusta también, expresarse a través del arte. Al final, cada equipo presenta el
significado de su trabajo compartiéndolo con los demas. (Bitacora, 32). Hemos
implementado practicas transformadoras para la construccion de paz duradera como:
las asambleas para resolucion de conflictos. Tomamos muy en cuenta la opinion de
los nifios se ha logrado que participen los padres. Interactuamos con los nifios con
cercania fisica, palabras de aliento, y estamos atentos a sus necesidades y logros.

Trabajamos y jugamos con ellos, reforzando sus conductas positivas (Bitacora, 25).
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En otros momentos, identificaron areas de mejora que les permitieron, por un lado,
una mayor organizacion y control del grupo y por otro, proponer estrategia para enriquecer

la experiencia lectora de los nifios y nifias.

Hace falta implementar la lectura compartida y después comentar en grupo, ademas
de seleccionar cuentos divididos en dos niveles y fomentar que los nifios escriban un
poco mas (Bitacora, 18). Se sugiere llevar registros de participacion como principio
basico de convivencia (Bitacora, 36). La actividad rompehielos debe ser fisica y es
importante traer un objeto que llame la atencion. Asimismo, se resaltd la importancia
de no usar el celular durante las sesiones para fomentar la "escucha activa'.
Decidimos guardar el trabajo de los nifios para hacer carpetas y consideramos que el
aguay el papel higiénico son parte del cuidado personal. Finalmente, nos propusimos

visitar los salones de catequesis para invitar a mas nifios a los circulos.

Asi mismo, contribuyeron a reconocer el avance o habilidades de los nifios:

Es increible ver la creatividad que tienen y el gusto por el arte. A diferencia de la
semana pasada, hubo participacion de todos. generalmente trabajan de manera
colaborativa y cada vez mas de forma participativa, mostr6 una notable desenvoltura
y participacion, superando su miedo a integrarse y demostrando sentirse libre y feliz

(Bitacora, 32).

Finalmente, estos momentos de reflexion y recuperaciéon compartida sirvieron
también, para que las mediadoras se dieran cuenta de cémo iban aplicando los marcos

teoricos y reflexionaran sobre su rol como mediadoras:
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Ya estamos hablando de convivencia inclusiva, participativa y equitativa en los
CLCV” (SF,6). “hablamos de la importancia de la bienvenida para crear un ambiente
emocional positivo y de la importancia del didlogo” (S.F, 8). Pudimos leer y
reflexionar sobre: ";Qué es un espacio de Lectura?" y “el Perfil de las mediadoras de
Lectura” subrayando la importancia de fomentar la participacion de los nifios. Se
destaco que la actitud del mediador debe crear un ambiente de aceptacion, confianza
y seguridad para que los nifios se sientan seguros y valorados, y tengan un espacio de

Interaccion.

Los ejemplos anteriores son muestra clara de la participacion de las mediadoras en el
disefio y operacion de los circulos de lectura, pero también de los efectos positivos que el
didlogo igualitario y el intercambio de conocimientos genera dentro de los grupos. Esta
manera de trabajar incentivo la cooperacion y el entendimiento mutuo entre las mediadoras

en la busqueda de soluciones compartidas.

Ademas, el andlisis de los datos muestra que la participacion gener6 en las
mediadoras, sentimientos positivos hacia el trabajo que estaban realizando. En las bitacoras
se lee con frecuencia frases como " Esta sesion me gusté mucho porque pudimos disefiarla
juntas” (S.F,8) "Lo he disfrutado. He implementado estrategias para mantenerlos interesados
en la lectura” (Bitacora, sesion 22). Siento que esta modalidad de planeacion es la que nos
va a dar mejores resultados" (SF, 6). “cierro con alegria y carifio el semestre” “es un

privilegio ser parte del crecimiento de los nifios y ver como estos ya se sienten mas

familiarizados con nosotras” (Bitacora, sesion 34).

De la misma manera, reconocen que "se siente un ambiente de cordialidad entre todos
los integrantes. Nos tratamos con carifio y respeto. Nos reimos juntas y disfrutamos los
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momentos que podemos estar juntas para dialogar y reflexionar nuestra labor de los circulos

de lectura" (S F, 7).

Como puede observarse, las aportaciones de las mediadoras de lectura comunitaria
en las planeaciones de las sesiones del circulo de lectura han sido fundamentales para generar
estrategias que impactan de manera positivas la organizacion entre ellas y la buena marcha
de las sesiones de trabajo, por lo que abrir espacios para que pueda expresar su vision es
sumamente valioso. Ademas, esto es altamente coincidente con la metodologia participativa
propuesta en este proyecto cuyo objetivo era involucrar equitativamente a todos los que
forman parte del proyecto en las diferentes fases de este. Si la convivencia es fuente de
aprendizaje para la vida, implica todas esas interacciones que brotan de los participantes, las

cuales permiten que las personas puedan vivir y crecer juntas.

Para finalizar, es importante mencionar que estos espacios de reflexion y dialogo
colectivo permitieron también, que las mediadoras identificaran algo fundamental para el
proyecto, la necesidad de comprometerse mas seriamente y asistir regularmente los sabados
en la mafiana para mediar los circulos de lectura. Cuando se dieron cuenta de que esto no
estaba sucediendo y que de ello dependia la continuidad del proyecto, sugirieron hacer un
calendario donde cada una se comprometi6 a asistir al menos dos sédbados al mes a dirigir

una sesion y encontrar un espacio fisico propio, para los circulos de lectura. (S F 5)

6. ANALISIS Y DISCUSION

La sistematizacion y redaccion de los resultados permitieron identificar logros y
desafios durante el proceso de planeacion e implementacion de este proyecto socioeducativo,

los cuales se describirdn en este apartado.
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6.1 Logros del proyecto

En un proyecto socioeducativo como lo fue los circulos de lectura, un logro verdadero
no se mide unicamente con resultados tangibles, sino en la huella que deja en la vida de las
personas. Cuando hablamos de literacidad como un derecho humano, hablamos también del
derecho a ser parte, a ser escuchado, a tener un lugar en el mundo de las palabras y de los
otros. La convivencia y la literacidad se entretejen para abrir espacios de encuentro, donde
leer es también reconocerse, y convivir es aprender a mirar y a ser mirado con dignidad.
Desde esta mirada, los logros de este proyecto no solo son avances en las habilidades lectoras,

sino en las semillas de una mejor convivencia.

6.1.1 Participacion y responsabilidad compartida:

Uno de los logros mas grandes de este proyecto socioeducativo fue la participacion y
responsabilidad compartida que hubo tanto en el grupo de medidoras como en los circulos
de lectura entre los nifios y las nifas. Eso fue posible, gracias a una practica pedagogica
horizontal, centrada en el didlogo y el respeto mutuo, la cual como menciona Reason &
Bradbury (2008), puede transformar significativamente las dinamicas educativas, facilitando

una convivencia inclusiva y democratica como la que se observo a lo largo de este proceso.

En el grupo de mediadoras eran frecuentes los comentarios sobre el interés por
conocer cada vez mas a los niflos e involucrase afectivamente con ellos, y por su parte los
nifios y las nifias en los circulos de lectura pasaron de un trabajo individual a uno colectivo,
preocupandose porque todos avancen y que nadie se quede atrds, como lo menciona una

mediadora;
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Conforme fueron avanzando las sesiones sabatinas los nifios grandes ayudan a los

mas pequefios que no saben leer y escribir a poder realizar su trabajo para presentarlo

al grupo. Es increible que esto cada vez es mas natural en las sesiones porque han
aumentado las interacciones entre iguales en un clima de dialogo y ayuda mutua. Cada
vez es mas comun, se ha normalizado como una practica convivencial tan comun que

lo realizan por iniciativa propia (Bitacora, 38).

El ejemplo anterior muestra que la participacion en este proyecto se caracterizo como
menciona Flecha (2011) por la creacion de interacciones significativas que fortalecieron el
sentido de comunidad y contribuyeron a un entendimiento profundo y compartido entre los
integrantes. Demostrando, como menciona Jares (2022) que “las interacciones dan como
resultado procesos de acercamiento y conocimiento del otro, impulsando la formacion de
redes o tejidos interpersonales” (P.82) y contribuyen al desarrollo de habilidades sociales
tales como el respeto y la empatia, las cuales son esenciales para la vida en sociedad
(Carbajal, 2013).

Si la convivencia es fuente de aprendizaje para la vida (Arias, 2018) implica todas
las interacciones que brotan entre los participantes de un grupo, las cuales permiten que las
personas puedan vivir, crecer y comprometerse juntos, configurando como menciona Jares
(2022) un modo particular de ser y de convivir. Por su parte, Fierro y Carbajal (2020)
mencionan que, al abrir espacios para la participacion, la colaboracién y el protagonismo en
la toma de decisiones, como sucedid en este proyecto socioeducativo, las personas reconocen
que pueden aprender unos de otros, desarrollando autonomia y capacidad de accion, lo cual
quedo reflejado en el modo de actuar de las mediadoras y en el apoyo mutuo que de manera

espontanea se dio en los nifios y las nifias.
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La participacion de los mayores no solo enriquecid la dindmica, sino que abri6 la
puerta al préstamo bibliotecario, lo cual permitiéo atender sus intereses y ampliar sus
experiencias lectoras mas alla del espacio del circulo. Asi, fuimos superando el reto inicial:
logramos no solo la asistencia regular semanal, sino también sembrar el deseo de leer por

gusto, incluso en un entorno donde los libros no forman parte de la vida cotidiana.

Para finalizar es importante mencionar que optar por una metodologia que dio espacio
para que todas las voces sean escuchadas en igualdad de circunstancia (Flecha, 2011),
fomento la inclusion de los participantes y la valoracion de diversas perspectivas, logrando

como menciona Sanchez (2013), la construccion de un proyecto comun a partir de lo diverso.

6.1.2 Formacion de una comunidad lectora

Otro logro importante de este proyecto fue que los circulos de lectura se convirtieron
en auténticas comunidades lectoras. Primeramente, porque permitieron la disponibilidad de
libros en comunidades donde no hay librerias, bibliotecas o actividades culturales y en
segundo porque los circulos pusieron las condiciones sociales ideales para que los nifios y
las nifias pudieran hacer uso de esta cultura escrita y se apropiaran de ella (Kalman, 2023).
Como lo muestra el comentario de una de las mediadoras “es increible que cada semana los
nifos lean un libro, porque esto no lo hacemos en nuestra vida cotidiana” (Transcripcioén

video G.F.1).

Asi mismo, los circulos de lectura promovieron el desarrollo personal y colectivo a
través del habito de la lectura, lo que a juicio de Michel Petit (2008): “permite que las

personas, sobre todo los nifios y nifias, encuentren nuevas formas de expresion, construyan
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su identidad y fortalezcan vinculos con otros. Leer juntos crea comunidad y ayuda a

reconocerse a si mismos y a los demés ” (p.45).

Otra de las caracteristicas de las comunidades lectoras es que los nifios y las nifias se
sientan bienvenidos y confianza para participar. A lo largo de este proceso fu posible observar
como los que, al inicio, eran muy timidos o desconfiados, con el paso de las sesiones,
comenzaron a leer en voz alta, a expresar sus opiniones sobre los cuentos, y a proponer
actividades para compartir con sus compaieros. Un ejemplo concreto fue el momento en que
los propios nifios organizaron una pequeia ‘feria de cuentos”, donde presentaron las
historias que mdas los habian emocionado, fortaleciendo su autoestima, su sentido de

pertenencia y su vinculo con la comunidad (Diario de Campo).

Finalmente, es importante mencionar que, a lo largo de este proceso, la idea de ser
una comunidad de lectores se reforzo dia con dia. Durante las sesiones de planeacion, las
mediadoras con frecuencia mencionaban “somos una comunidad y aqui todos son
bienvenidos” y entres los nifios y las nifias era posible observar la alegria que aparecia en
ellos cada vez que les preguntdbamos ;qué somos? Y contestaban con mucho entusiasmo
iSomos una comunidad lectora, leemos juntos, jugamos juntos, escribimos juntos, nos
escuchamos, nos apoyamos, nos ayudamos! (Bitacora,18). Lo que permite comprobar, como
menciona Michel Petit (2008) el fomento de comunidades lectoras en contextos vulnerables
no solo fortalece las habilidades de lectura de nifios y nifas, sino que también impulsa los

vinculos entre las personas y ayuda al fortalecimiento del tejido social

6.1.3. Construccion de ambientes afectivamente seguros
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De acuerdo Valdés: (2022) “Es consustancial en la implicacion de los participantes,
el ambiente emocional que se construye en cada sesion de trabajo a partir de los apoyos que
se ofrecen en un clima de respeto, confianza, seguridad y cordialidad” (p.65). En las
reuniones donde prevalecen sentimientos de respeto y carifio, aumenta significativamente
tanto el nimero de intervenciones como la calidad de estas. Esta correlacion sugiere que,
cuando las mediadoras y los nifios y las nifias se sienten seguros y motivados, estin mas
dispuestas a compartir sus ideas y reflexiones, lo cual enriquecié tanto las sesiones de los

circulos de lectura, como los espacios de planeacion y de formacion.

Lo anterior es confirmado por los nifios y nifas al describir los circulos de lectura
como un espacio donde no se sentia la presion de la escuela, donde tenian la libertad de ser
y de expresarse, y donde se sentian acompafiados, queridos y libres de miedo a ser juzgados,
lo que, a juicio de Fierro, Carbajal, Martinez-Parente (2010) resulta fundamental para los
procesos de ensenanza-aprendizaje. Para estos autores, la creacion de un clima afectivamente
seguro de trabajo donde las nifias y los nifios se sientan seguros de participar y cooperar es

condicidn para cualquier tipo de aprendizaje.

Por su parte, las madres de familia manifestaron su agradecimiento, reconociendo la
importancia de estos espacios no solo en el fomento de la lectura como habilidad bésica, sino
como parte fundamental del desarrollo social y emocional de sus hijos. Finalmente, las
mediadoras de lectura comunitaria consideraron los circulos como lugares privilegiados para
acercar a los nifios a la literatura, promover la reflexion y la construccion de conocimiento,
y también como espacio que contribuyd a su propio crecimiento personal, (Bitacora,10).
Como menciona Centeno, las relaciones que se generan entre ensefantes y aprendices

generan un plano social, sobre el cual se construyen conocimientos e identidades, porque a
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partir de estas relaciones las nifias y nifios van descubriendo sus fortalezas, debilidades y

competencia, construyendo imagenes personales de si mismo.

6.1.4 Manejo pacifico de conflictos

Entre los logros mas significativos de los circulos de lectura en colonias vulnerables
se encuentra la creacion de espacios que promovieron el aprendizaje del manejo pacifico de
los conflictos. Los nifios y nifias que participaron en los circulos provenian de contextos
donde la violencia estructural y familiar era una constante, y donde el control de la conducta
generalmente se ejercia a través del miedo, los castigos fisicos y los abusos de autoridad. Sin
embargo, en los circulos de lectura se propicié un ambiente diferente, donde se aprendio que
los conflictos son parte natural de la convivencia, pero que no necesariamente deben
resolverse de manera autoritaria o violenta, sino a través del didlogo, los acuerdos y la

participacion de todos los involucrados.

Desde la perspectiva de Fierro y Carvajal (2000), el manejo de conflictos en entornos
educativos debe enfocarse en el didlogo, el reconocimiento del otro y la construccion de
acuerdos que favorezcan la convivencia. En sintonia con estos principios, las mediadoras de
lectura comunitaria aprendieron que acompaiar a los nifios en la resolucion dialogada de los
conflictos favorecia la convivencia, como se observa en el caso de Arath, un nifio con un
fuerte déficit de atencion e hiperactividad. En lugar de corregirlo mediante reprimendas
constantes, las mediadoras optaron por estrategias de acompafiamiento y contencion,
integrando actividades como la plastilina para canalizar su energia y favorecer su
participacion. Esta adaptacion permitidé que Arath encontrara su lugar en el circulo,

sintiéndose aceptado y respetado.
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Este enfoque fue fortalecido por los planteamientos de Educacion para la Paz de Paco
Cascon y Carlos Martin Beristain (1999), quienes destacan el valor del juego cooperativo
como estrategia para trabajar conflictos de manera creativa y no violenta. Dindmicas como
Metadeseo (Cascon y Martin, 2000. p.183) en la que se describe un conflicto y se buscan
soluciones en grupo, permitieron a los nifios y las nifias imaginar alternativas, compartir

perspectivas y desarrollar empatia.

Un ejemplo claro de esta transformacion fue la integracion de nifios que inicialmente
se aislaban o formaban pequefios grupos cerrados. Gracias a dindmicas cooperativas, los
participantes aprendieron a incluir a todos, a compartir materiales, a dialogar cuando surgian
desacuerdos, y a construir juntos un ambiente donde la palabra, el respeto y la colaboracion

reemplazaron al castigo y al rechazo.

Una situacion que resulta ilustrativa con respecto a los acuerdos y a la resolucion de
conflictos es el siguiente ejemplo, en donde se aprecia la intervencion de una facilitadora
para convocar al grupo de nifias mayores a una asamblea para discutir la situacion de Brian,
nifio de 7 afios con problemas serios de conducta y de desarrollo, el cual interrumpia

constantemente a sus companeros.

— F: Quisiera pedirles si hacemos una asamblea o reunién para ver qué podemos
hacer con la situacion de Brian.

— N: Si, esta bien. Pero es muy latoso y siempre quiere quitarnos nuestras cosas
y no nos deja trabajar

— F: Y ustedes ;qué hacen cuando pasa esto?

N: lo corremos y le decimos que se vaya y nos deje en paz
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— F: Miren, creo que tenemos dos opciones con Brian y quiero pedirles si
escogen la que les parezca mejor, la primera es correrlo de los CL o la segunda
es invitarlo a trabajar con nosotros para que se integre y pueda ser parte del
grupo, Y ayudarlo con un trato carifioso a que el pueda pintar su sombre y
dibujar su cara y su ropita en su silueta

— N: ;/Qué hubiera hecho Jests si estuviera aqui con nosotras?

— N: Hubiera ayudado a que Brian estuviera contento y participando.

— F: el grupo decidi6 que Brian se quedara (Bitacora, 25).

Estos ejemplos reflejan como los circulos de lectura se transformaron en espacios
donde la palabra, el juego, el afecto y el respeto fueron las principales herramientas para la
resolucion de conflictos, sembrando en los nifios y nifias nuevas formas de convivir, dialogar
y construir comunidad. Quedando reflejada en la siguiente reflexion del grupo de

mediadoras:

Hemos implementado practicas transformadoras para la construcciéon de paz
duradera, como: las asambleas para resolver los casos. Tomamos muy en cuenta la
opinién y las decisiones de los nifios. Hemos logrado que participen los padres.
Interactuamos con los nifios con cercania fisica, palabras de aliento, y estamos atentos
a sus necesidades y logros. Trabajamos y jugamos con ellos, reforzando

positivamente sus conductas y sus logros (Bitacora, 27)

Desde el Enfoque Convivencial que nos presentan Fierro y Carbajal: (2020), se
reconoce que la presencia de conflictos es inevitable en la vida escolar, El marco tedrico que
nos presentan sobre la resolucion de conflictos se centra en el desarrollo de habilidades
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sociales y emocionales que permiten a los individuos manejar situaciones de conflicto de
manera constructiva. Ambas autoras destacan la importancia de la comunicacion efectiva, la
empatia y la capacidad de negociacion como pilares fundamentales para la resolucion
pacifica de disputas. Ademas, insisten en la necesidad de fomentar ambientes educativos que
promuevan la participacion activa y el didlogo abierto, de modo que los estudiantes puedan

aprender y practicar estas habilidades en contextos reales.

El enfoque integral presentado por estas autoras pretende no solo resolver los
conflictos inmediatos, sino también equipar a los individuos con las herramientas necesarias
para enfrentar futuras situaciones conflictivas de manera efectiva, lo cual se vio reflejado en
el caso de Ramoén un nifio que sufria por la desaparicion forzada de su padre y vivia en un
entorno violento. Inicialmente, su comportamiento rebelde y desafiante generaba tension. Sin
embargo, al conocer su situacion familiar, el equipo de mediadoras decidié implementar una
estrategia integrandolo como "ayudante", asumiendo tareas que le permitieron sentirse
aceptado y parte de la comunidad y trabajando con €I, ejercicio de respiraciéon y meditacion
y el control de emociones a través del juego. Animandolo a participar leyendo y escribiendo

y reforzando su comportamiento positivo (Bitacora, 37).

En los circulos de lectura se trabajo a favor de la construccion de una paz duradera.
Si a Ramoén lo hubiéramos querido controlar con castigos y amenazas, lo mas probable es
que no habria podido integrarse a los circulos y los habria abandonado. En lugar de eso, ahora
tenemos a un nifio que, al sentirse valorado, tomado en cuenta y acompanado se muestra mas

dispuesto a trabajar, a compartir, a escuchar y a seguir instrucciones.
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Las acciones que aqui se manifiestan, relacionadas con la participacion y la inclusion,
muestran la importancia de estos elementos para la construccion de una comunidad educativa
mas cohesionada y solidaria. La informacion analizada muestra que un elemento clave para
que esto ocurriera fue considerar las diversas opiniones y la capacidad de dialogar para llegar
a consensos, lo que creo un ambiente de respeto que logrd la participacion e inclusion.
Elementos que Carvajal y Fierro (2021) destacan como fundamentales para los procesos

educativos y convivenciales.

6.2 Desafios del proyecto

Durante la implementacion de este proyecto socioeducativo, surgieron diversos desafios
tanto en relacion con las mediadoras como con las algunas sesiones sabatinas de los circulos
de lectura. No obstante, estas dificultades se transformaron en oportunidades de aprendizaje
y mejora para el equipo, permitiendo fortalecer el proyecto y enriquecer la experiencia
educativa.

En cuanto al trabajo con las mediadoras, uno de los principales desafios a los que me
enfrente fue la falta de disponibilidad y constancia. Las ausencias imprevistas complicaban
la operacidon, especialmente al atender dos centros simultdneamente donde se requerian al
menos dos personas por espacio. Encontramos la siguiente observacion: “El dia de hoy estuve
sola en San Ignacio; eso me hizo sentirme un poco angustiada, pero los niflos me recibieron
con mucha alegria” (Bitacora 4)

Durante una de las sesiones de formacion, registré en mi diario de campo un momento
de desanimo profundo. Senti la necesidad de poner una fecha limite para evaluar el
compromiso de los mediadores de lectura, pensando que, de no lograr consolidarlo, buscaria

otro escenario donde los voluntarios realmente se comprometieran. La frustracion fue tal que
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recurri al consejo de Georgina Prieto, fundadora de un exitoso proyecto de lectura en escuelas
oficiales de la Ciudad de México, quien me comparti6 documentos de compromiso utilizados
en su programa con mas de cien voluntarios. Aunque gracias a Dios esta dificultad logro
superarse, hubo momentos criticos en los que consideré seriamente cambiar de espacio para
poder seguir impulsando el proyecto (Diario de campo).

Otra de las dificultades que tuve durante las primeras sesiones de trabajo, fue la
asistencia. La mayoria de ellas eran madres de familia que, ademés de atender sus hogares,
trabajaban para contribuir a la economia familiar. Esto significaba que muchas llegaban
corriendo y con dificultad a la formacién y muchas otras no llegaban. Esta situacion era
frustrante para mi, porque teniendo todo preparado: una persona para grabar la sesion, cafg,

mesa puesta, material listo, etc. las mediadoras no llegaban.

Fue entonces cuando comprendi que los horarios que yo proponia estaban
organizados de acuerdo con mis posibilidades y no con las suyas. Esto me llevo a hacer un
cambio radical en la planificacion y en didlogo con ellas acordamos hacer un cambio para la
siguiente fase del proyecto que implicaba las sesiones de planeacion y seguimiento. Se
acordd que estas serian hora y media antes de las sesiones de los circulos de lectura y cuando
esto ocurrid, la dindmica mejor6 significativamente. Fue el adaptarme a sus necesidades lo
que realimento logré que la participacion y la formacion se dieran de manera orgéanica,
fortaleciendo el compromiso con el proyecto. A través de redes sociales y de Watts App se

inicia una nueva manera de enviar materiales, sugerencias, intercambios, etc.

El uso compartido de los espacios parroquiales presentd desafios, como
interrupciones por ensayos del coro y actividades de catequesis, que en algunas ocasiones

afectaron la concentracion y continuidad de las sesiones de lectura. Para superar esto, se
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coordind un calendario que optimizd el uso de los espacios, permitiendo una mejor
planificacion. La reduccion del tiempo de las sesiones, de una hora y media a una hora, limité
el desarrollo de las dindmicas lectoras y de convivencia. Sin embargo, esto se convirtid en
una oportunidad para realizar las actividades en dos sesiones que nos permitiera lograr los
objetivos con calma y calidad.

Finalmente, otra dificultad fue la resistencia inicial de las mediadoras a participar de
manera activa y horizontal en las sesiones de formacion y planeacion. Acostumbradas a
modelos educativos verticales, al principio les costd expresar opiniones y colaborar en el
disefio de actividades. Sin embargo, con practicas pedagdgicas transformadoras, se fomento
la confianza y la reflexion colectiva, logrando una mayor disposicion a participar y aportar
sugerencias.

La estructura parroquial fue un reto para el proyecto por las siguientes razones: En
una decision conjunta del parroco y las coordinadoras de catequesis, se establecid que los
niflos mayores debian asistir exclusivamente a los talleres de canto y aco6litos, dejando de
participar en los circulos de lectura. Esta medida interrumpid procesos formativos valiosos,
especialmente para aquellos nifios que, tras varios semestres, comenzaban a destacarse como
mediadores o lectores experimentados. Ademas, a los nifios que se preparan para su primera
comunion se les restringio la participacion en los circulos, para integrarlos al coro o a los
acolitos. Se dialogo con las coordinadoras para mejorar la articulacion entre las actividades
parroquiales, con el objetivo de seguir fomentando la animacion de la lectura gozosa y el
desarrollo de practicas convivenciales que enriquecen la educacion.

Otro desafio importante se presentd cuando el tallerista de coro no acudi6 a su sesion.
En lugar de reorganizar la actividad o avisar con anticipacion, en mas de una ocasion se optod

por enviar a los nifios de esos talleres directamente al espacio del circulo de lectura, sin previo
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aviso a las mediadoras. En un caso particular, una adolescente encargada llevé a casi 30 nifios
agitados al circulo y luego se retiro, bajo la indicacion de una coordinadora. Esta accion, lejos
de facilitar la integracion, alterd gravemente el desarrollo de la sesion, que estaba preparada
exclusivamente para un grupo pequefio de nifios menores. La falta de comunicacion y el
tratamiento del circulo como un espacio improvisado de contencién o guarderia, sin
considerar la intencionalidad pedagodgica que sustenta cada dindmica, puso en riesgo la
calidad del acompafiamiento lector y desvalorizo6 el trabajo de las mediadoras.

A raiz de esta situacion, fue necesario dialogar con las coordinadoras para expresar la
necesidad de establecer acuerdos claros. Se subray6 que el circulo de lectura no es un espacio
de entretenimiento sin estructura, sino una propuesta educativa con objetivos especificos,
rutinas bien pensadas y una pedagogia centrada en el acompanamiento lector, la escucha
activa y la participacion significativa de los nifios y las nifias.

El lugar fisico asignado para las sesiones de los circulos de lectura es insuficiente,
nos hacen falta mesas y bancos, pero las catequistas y las nifias grandes siempre nos facilitan
mobiliario. Se consiguié un toldo, mesas y bancos para los circulos de lectura, eso animé
mucho al grupo. En el Templo del Espiritu Santo el espacio donde se realizan las sesiones es
de paso y eso distrae al grupo, se solicito lu salén que se pueda decorar y que los nifios sientan

que es suyo ese espacio.

Otro de los grandes desafios en los circulos de lectura fue fomentar en los nifios y las
nifias el gusto por la lectura, especialmente en un contexto donde la mayoria de ellos tiene
un nivel muy bajo de lectoescritura. Se trata de nifias y nifios que no tienen acceso a
bibliotecas, ni en la comunidad ni en sus hogares, y cuyas Unicas experiencias lectoras

provienen de actividades escolares obligatorias. Las familias, en general, no cuentan con un

129



habito lector consolidado, por lo que la motivacion para leer cuentos en casa requeria un
trabajo constante y sensible. Ante esta realidad, invitamos personalmente a los nifios de
catequesis a participar en los circulos. La novedad de una actividad libre, creativa y basada
en el disfrute despertd su interés, aunque el grupo era heterogéneo: convivian pequenos de

seis afios, en pleno inicio del proceso lector, con preadolescentes de doce o trece afos.

6.3 Alcances de los objetivos del proyecto

El proyecto de accion socioeducativa tuvo como objetivo general: contribuir al
desarrollo de la literacidad y los procesos convivenciales de nifias y nifios mediante la
creacion de comunidades lectoras en las colonias Cajetes y El Campanario, en Zapopan,

Jalisco. A partir de este propdsito, se plantearon los siguientes objetivos especificos:

1. Fortalecer la formacion de nifias y nifios como sujetos letrados y productores de texto.

2. Generar espacios educativos igualitarios, incluyentes y participativos que sentaran las
bases para una paz duradera en la comunidad.

3. Establecer procesos de formacion para mediadoras comunitarias que permitieran dar

continuidad al proyecto.

A la luz de los resultados obtenidos, puede afirmarse que dichos objetivos se lograron
de manera significativa, ya que se consolidaron en ambas sedes, circulos de lectura como
espacios seguros, dialdgicos y horizontalmente estructurados, donde los niflos comenzaron a
vincularse con la literatura infantil y juvenil, acompafiados por mediadores comunitarios que

facilitaron su acceso a la cultura escrita.

Estos espacios promovieron no solo la mejora en las habilidades lectoras y de

produccion textual, sino también, facilitaron que las nifias, nifios y mediadoras se vincularan
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con la literatura infantil y juvenil desde una experiencia placentera y colectiva. Promoviendo
una practica social altamente significativa. Por otra parte, los circulos de lectura fueron
espacios donde se promovié la participacion, la escucha mutua y el respeto, elementos
esenciales para la convivencia. Aunque las comunidades lectoras permanecen en constante
construccion —pues no se trata de un estado definitivo sino de un proceso en

transformacion—, se sentaron bases solidas para su desarrollo continuo.

Estos circulos se constituyeron como espacios intergeneracionales, desde un enfoque
convivencial, donde nifios y nifias, jovenes y adultos compartieron historias, saberes,
recuerdos y emociones en un marco de respeto, escucha y participacion. En este sentido 1, la
literacidad fue vivida como una practica social que contribuye a la construccion de

comunidad y al fortalecimiento de los vinculos sociales.

Se avanzo, ademas, en la formacion de mediadoras de lectura comunitarias, quienes
no solo acompaiaron las sesiones, sino que participaron activamente en la planeacion, toma
de decisiones, disefio y evaluacion del proyecto favoreciendo una apropiacion colectiva de
la propuesta. Labor clave para asegurar la continuidad del proyecto y para realizar practicas
pedagdgicas transformadoras centradas en el aprendizaje convivencial y la formacion de una
paz duradera, especialmente relevantes en contextos marcados por la desigualdad y la

violencia estructural.

Desde el enfoque del Aprendizaje Dialdgico (Flecha & Aubert, 2008), los circulos de
lectura promovieron un didlogo igualitario en el que todas las voces fueron escuchadas y
valoradas. Este tipo de interaccion favorecio el desarrollo de la inteligencia cultural de los

participantes, permitiendo la circulacion de saberes familiares y comunitarios, asi como el
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reconocimiento de la propia voz por parte de las nifias y los nifios. De esta forma, la lectura

se convirtio en una herramienta de transformacion individual y comunitaria.

Si bien persisten desafios —como asegurar la permanencia del equipo, fortalecer
institucionalmente el proyecto y ampliar la participacion de las familias—, se sentaron bases
solidas para su sostenibilidad. La creacion de acervos literarios, la apropiacion del proceso
por parte de los actores locales y la vivencia de la literacidad como un derecho humano
permiten afirmar que el proyecto logrd sus objetivos y abrid horizontes para nuevas

posibilidades.

6.4 Recomendaciones

Para abrir un circulo de lectura en contextos de vulnerabilidad social, se requiere la
presencia y articulacion de tres elementos fundamentales: el acervo literario, los lectores y
las lectoras, y el mediador comunitario. Sin embargo, mas alld de su simple presencia, es
indispensable que estos elementos se integren en un proceso colectivo y participativo, donde
las voces de la comunidad sean escuchadas, valoradas y reconocidas como generadoras de

saber.

La vinculacion dialégica respetuosa e incluyente es fundamental para invitar a
personas de la comunidad a participar como mediadoras de lectura comunitaria. Es crucial
adaptar las sesiones de formacion y planeacion a los tiempos de las mujeres que, ademas de
ser madres de familia, trabajan y participan en proyectos socioeducativos como los circulos
de lectura en colonias vulnerables. Debemos aprender a respetar sus tiempos y posibilidades
reales, permitiendo que participen y no simplemente organizando de acuerdo con lo que el

coordinador quisiera.
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Las mediadoras de lectura comunitarias cumplen un rol esencial como facilitador del
encuentro entre los textos y los lectores. Con sensibilidad y creatividad, el mediador
promueve un ambiente horizontal, participativo y afectivo, donde la lectura se viva como un
acto libre, gozoso y significativo. Més que dirigir, acompaia; mas que imponer, escucha;

mas que ensefiar, comparte.

El acervo literario es fundamental en el circulo de lectura. No se limita a un conjunto
de libros, sino que debe ser una seleccion cuidadosa y diversa de materiales que incluyan
cuentos, leyendas, poesias, canciones, adivinanzas, literatura infantil y juvenil, libros album
y textos de tradicion oral. Estos materiales deben dialogar con las realidades, emociones y
experiencias de quienes participan. Un buen acervo no solo entretiene: despierta la
imaginacion, fortalece la identidad cultural y ofrece palabras para nombrar el mundo. Es
esencial mantener un inventario actualizado y rolar los libros entre las mediadoras para que
actualicen su experiencia lectora. Mantener el acervo limpio y organizado es clave para que

los libros circulen de manera eficiente.

Recomiendo también, preparar cuidadosamente el ambiente para recibir a los nifios y
las ninas, asegurando que la bienvenida sea calida y acogedora. Es fundamental que se
sientan queridos, aceptados y valorados desde el primer momento. Su participacion debe
motivarlos a seguir leyendo y llevar ese entusiasmo a sus hogares. Los lectores y las lectoras,
incluyendo nifios, nifias, jovenes, padres, madres y otros miembros de la comunidad, son
quienes verdaderamente le dan vida al circulo. No son receptores pasivos, sino protagonistas
activos que se emocionan, participan, se expresan, preguntan, crean y comparten. En cada
sesion, los nifios manifiestan alegria y motivacion; se interesan en las lecturas, se involucran
con las actividades y a menudo contagian su entusiasmo a sus familias y entorno. Son estos
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pequefios grandes lectores quienes transforman el circulo de lectura en un espacio de

convivencia, expresion y pertenencia.

En colonias donde no hay bibliotecas ni habitos lectores consolidados, abrir un circulo
de lectura es abrir una puerta a la esperanza. Es crear un refugio simbolico donde la palabra
circula con libertad, se comparte con respeto y se convierte en semilla de transformaciéon

individual y comunitaria
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ANEXOS

Anexo 1: Encuesta de Habitos de Lectura en la Parroquia del Espiritu Santo en

Cajetes, Zapopan, Jalisco
(Encuesta realizada por Ricardo Corona y Manolo Quiroz)

Esta encuesta fue aplicada a 44padres y madres de familia de los nifios y nifias que cursan la
catequesis de la parroquia del Espiritu Santo el dia 5 de septiembre de 2022 en una reunioén
en la misma parroquia. Aqui se presenta un resumen de los resultados obtenidos y un breve

analisis de los hallazgos.

a) Nivel de escolaridad:

¢Cual es su nivel de escolaridad?

44 responses

@ No tengo
@ Basico

@ Medio superior

‘

Grafica 1.1
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En esta primera grafica (Grafica 1.1) se puede apreciar que la mitad (22) de las personas
encuestadas cuenta con una escolaridad bésica, seguido por aquellas personas con una
escolaridad media superior que representan el 36.4% (16 personas). Si bien la escolaridad
superior al 9.1% (con 4 personas) parece remarcable, en esta lectura en particular parece mas
llamativo que se pueda argumentar que hay una poblacién con habilidades de nivel basico de

lectura en su mayoria, segn su escolaridad.

b) Tiempo libre

¢Cudntas horas libres tiene al dia aproximadamente?
44 responses

@ Menos de 1 hora

@® De 1a2horas
De 2 a 3 horas

@ Mas de 3 horas

Grafica 1.2

Al preguntar sobre las horas que tienen libres al dia nos encontramos con lo representado en
la grafica 1.2. Aunque en conjunto, mas de la mitad de la poblacidn tiene menos de dos horas
al dia libres, hay un nimero considerable de personas con mas de dos horas al dia para dedicar
actividades recreativas, en las que puede entrar la lectura, representando el 45.4% (20

personas).

¢) Horas laborales
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¢Cudntas horas trabajas al dia?

44 responses

@ Menos de 8 horas
@ 8 horas
@ Més de 8 horas

Grafica 1.3

El contexto socioecondémico de Cajetes se puede conocer de muchas maneras, pero para esta
investigacion nos parece importante ver la disponibilidad de tiempo de ocio o tiempo de
recreacion de sus habitantes. Al observar que la mayoria de las personas encuestadas trabaja
mas de 8 horas (56.8% o 25 de ellas), y solo el 11.4% (5 personas) tienen menos de 8 horas
de trabajo, parece importante reconocer esto como una imposibilidad para la lectura. Ademas,
habra que contemplar que el horario laboral est4 atravesado también por la informalidad y
sus horarios impredecibles o la creencia de que el tiempo que se dedica al hogar “no cuenta

como trabajo”.

d) Actividades de ocio
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De las siguientes opciones marque aquellas que correspondan a las actividades de ocio
(entretenimiento) que realizas.

43 responses

@ Television

@ Internet

O Lectura

@ Reuniones con familiares o amigos
@ Deporte

@ Ejercicio

® ejercicio

@ responsabilidades

@ mi esposo y mis hijos

Gréfica 1.4

En seguimiento de la idea de la grafica anterior quisimos indagar en las actividades de ocio
de la poblacion de la parroquia, parece importante analizar donde es mas gastado este tiempo
para las estrategias que se pueden tomar en el acercamiento a la lectura, asi como conocer

los intereses de la gente de ahi.

El ejercicio, la navegacion por internet y el tiempo de convivencia con familiares o amigos
toman los primeros lugares, rondando entre el 23 y el 34% de las personas encuestadas.
Ademas de recalcar estas actividades como compartidas entre los presentes, queda como una
invitacion a promover la lectura que solamente una persona haya sefialado esta misma como

algo que hace en sus tiempos libres.

e) Interés por la lectura
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¢ Tiene usted interés por la lectura?
43 responses

@ sSi
® No
@ Nose

Gréfica 1.5
Con la simple pregunta de si existe o no interés por la lectura vemos que la gran mayoria,

representada por el 81.4% o 35 personas, se sabe interesada en leer.

f) Horas de lectura a la semana

¢Cudntas horas dedica a la semana a la lectura?

42 responses

@ Menos de 1 hora

@® 1hora
@ 2 horas
A @ Mas de 2 horas

Grafica 1.6
Al conocer que no es la actividad principal de ocio para la poblaciéon encuestada, indagar en
sus habitos de lectura es interesante. La mayoria, representada por el 66.7% o 28 personas,

dice leer menos de una hora a la semana, opcion que puede incluir el nulo tiempo dedicado
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a la actividad. Ademas, resalta que el 19%, ocho personas, dedica una hora a la semana a la
lectura, develando que el interés por la lectura esta presente mas alla de que sea una actividad

principal de ocio.

g) Libros leidos al afio

¢Cudntos libros lee al ano?

43 responses

@ Ninguno
@®Del1a3
@ Masde 3

Grafica 1.7

En cuanto a la cantidad de libros leidos en un ano hay una marcada tendencia hacia la nula

lectura con el 60.5%, o 26 personas, que no terminan un solo libro en el transcurso de un afio.

h) Habito de lectura en hijos e hijas
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¢Sus hijos tienen el habito de la lectura?
41 responses

@ sSi
® No
@ Nose

Grafica 1.8

Para nosotros era muy importante preguntar por los hijos e hijas de los presentes, ya que el
trabajo principal serd con esa poblacion. Al preguntar por la existencia o no de un habito de
lectura en sus hijos, los padres, en su mayoria, la reconocen. Esto se representa con un 73.2%,

0 30 personas, que saben que sus hijos dan tiempo a la lectura en su dia a dia.

1) Interés por la lectura de hijos e hijas

¢Sus hijos han expresado interés por la lectura?

39 responses

® si
® No
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Grafica 1.9
Ademas de la observacion de la lectura como un habito, nos parecia importante saber si los
padres reconocen interés en dicha actividad en sus hijos. Es relevante notar que el 69.2% de

los encuestados responden que si han expresado ese interés.

j) Libros infantiles

¢ Tiene en su hogar libros infantiles?

40 responses

® si
® No

Grafica 1.10
Al obtener respuesta casi afirmativa a la pregunta por la posesion de libros infantiles, la
mayoria con 77.5 % o 31 personas, podemos ver que es similar tanto al interés como al habito

de lectura de padres y madres de familia.

k) Interés por ser promotor de lectura
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¢Le gustaria ser promotor de lectura?
39 responses

@ sSi
® No

Grafica 1.11
Para la formacion de promotores de lectura va a ser importante apuntar a ese 33.3%, o 13
personas, que expresaron un deseo por ello. Estas personas podrian contribuir a generar un

ambiente mas propicio para la lectura en nifios y nifias y adultos.

1) Importancia de la lectura

En esta pregunta hubo un espacio para responder de manera abierta. Es relevante que en 33
de las 44 encuestas hubo respuestas que incluyen las palabras “muy importante” o implican
un reconocimiento de la importancia de la lectura. Hubo respuestas que resaltan lo necesaria
que es para el aprendizaje, asi como reconocimiento de que es una practica que no tienen o

que les gustaria desarrollar mas.

Por los resultados vistos en esta encuesta se pueden hacer varias observaciones a manera de

conclusion preliminar:
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)]

2)

3)

4)

Los padres y madres de la comunidad de la parroquia ven en su mayoria a la lectura
como algo importante, reconocen un interés por esta en sus hijos incluso si ellos no

lo comparten.

El interés por la lectura se estimula con la posesion de libros infantiles, mas no es

compartida como practica por los padres de familia.

Hay oportunidad de formar a algunas personas como promotores de lectura y espacio

para fomentarla a través de circulos de lectura.

No estamos hablando de una comunidad lectora pero no por falta de interés pues

muchos reportan falta de tiempo para realizar dicha actividad
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Anexo 2: Plan de trabajo
Circulos de Lectura en Templo del Espiritu Santo y Capilla de San Ignacio.

“Leemos para saber que no estamos solos.” William Nicholson
Nuestros espacios de lectura son un espacio de libertad, de lectura por placer, de
conversaciones sobre los textos y la vida, de intercambio de experiencias, de reconocimiento
y respeto por el otro. Los nifios y sus familias junto al mediador construyen su relacién

alrededor de los libros, las narraciones y su expresion artistica (IBBY, México, s.f).

Objetivo General:

Promover el gusto por la lectura para formar una comunidad de lectores. Abrir espacios de
convivencia para hablar con libertad sobre lo que ha leido desarrollando el pensamiento

critico y la capacidad argumentativa. Formar promotores de lectura comunitarios.

Objetivo particular:

1. Desarrollo de habilidades lectoras y comunicacion escrita.

2. Equipar la biblioteca en las Capillas que forman parte de la Parroquia del Espiritu Santo

con materiales de lectura atractivos,

3. Convocar a miembros de la comunidad para capacitarlos como mediadores de lectura.

4. Fortalecer la construccion de espacios para la conversacion sobre lo que se lee, se escucha

para la socializacion y formacion lectora. Promover la expresion artistica.

5. Ofrecer talleres de lectura a los Padres de familia para promover la convivencia familiar e

incidir en la creacion de comunidades participativas y plurales.

| Actividad | Objetivo | Desarrollo | Recursos y Responsable |
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Conformar equipo
de voluntarios

Favorecer la
investigacion,
planteamiento y
desarrollo del
proyecto,

Se delegaran tareas y
responsabilidades de
acuerdo con las
necesidades de trabajo de
cada semana y de los
perfiles de los integrantes.

Rocio Martinez Prieto
Jimena Aguirre
Manolo Quiroz
Ricardo Corona Pérez

Campaiia de
“Cuentos Infantiles”

Lograr formar un
acervo de cuentos
infantiles

Campana de cuentos
infantiles entre amigos y
conocidos.
Cuidar bien la seleccidn
de cuentos.

Vinculacién con
encargadas de
catequesis de cada
capilla

Lograr acuerdo de
trabajo colaborativo
para ofrecer talleres
de lectura a los
nifios de la
catequesis

Hablar con Silvia y con

Adriana, coordinadoras
de la catequesis de las
capillas  para  llegar

acuerdos de colaboracion
para ofrecer los Circulos
de Lectura dentro de los
horarios de la catequesis
sabatina.

Isabel Becerra Sanchez

Silvia

Adriana

Equipar biblioteca
en Capilla San
Ignacio y Capilla
“Santo Nifio”

Integrar los acervos
bibliograficos  en
cada capilla y en el
Templo del Espiritu
Santo.

Que la comunidad
cuente con una
biblioteca  infantil
equipada

Lograr que los nifios
y niflas se sientan
comodos en los
espacios fisicos.

Mandar hacer los roperos

para poder guardar y
proteger los  acervos
literarios. Los libreros
forman parte de la

seduccion  al  lector,
permitiendo el acceso y
ofreciendo una manera
sencilla de guardado y

distribucion  que el
mediador y los nifios
podran  mantener con
facilidad.

Preparar el lugar y el
ambiente donde se
realizan las  sesiones

sabatinas de “Circulos de
Lectura Infantiles”.

Cuidar el espacio y
mantenerlo limpio, los
nifios pueden colaborar en
mantener este espacio.

Manolo Quiroz
Ricardo Corona Pérez
Rocio Martinez Prieto

Convocatoria para la

formacion de
Mediadores de
Lectura
Comunitarios

Capacitacion y
Formacion

Formar un equipo

de trabajo
colaborativo y
capacitado que
entienda la

importancia de su
labor.

Pedir autorizacion  al
Padre para hacer una
invitacion a los Padres de
Familia de Catequesis
para invitarlos a
convertirse en promotores
de lectura.

Georgina Prieto Trejo
Maria del Rocio Martinez Prieto
[tzal1952 @gmail.com

MEDIADORES
LECTURA:

DE

152



Ofrecer  talleres  de
capacitacion con  los
siguientes temas_

a. Lectura en voz
alta: proveer de

herramientas
para que su
lectura tenga
riqueza tonal y
calidez, que
invite a
escuchar.

b. Manejo de

espacio y el
acervo. Cuidado
del espacio y los
libros

c. Actividades de
recreacion de la
lectura y
escritura
creativa.

d. Elentorno donde
se instalara el

Rincon de
Lectura (IBBY,
2019)

Maria Evelia Grajeda Ramos
Gare0531 @hotmail.com

Ana Pau Gaélvez
anapaulagalvez52@gmail.com

Cristina  Jasmin  Guadalupe
Preciado Sanchez

Cristinal 512gps°gmail.com

Martha Elba Jaramillo:
marthajaramillo929° gmail.com

Blanca Fabiola de la Cruz Lopez
Ce. 3322778465

Richie
Manolo Quiroz
Jimena Aguirre

Hacer el inventario
de libros de cada una
de las bibliotecas
infantiles.

Tener un control de
los libros para su
cuidado.

Hacer lista de inventario
de libros para su mejor
manejo y control.
Numerar los libros
Clasificar los libros por
edades.

Formar equipos de
trabajo en cada una
de las capillas y
nombrar a persona
responsable del
acervo
bibliografico.

Promover la
participacion y
organizacion  para
una buena
realizacion del
programa de

Circulos de Lectura

Los mediadores de lectura
son personas que tienen
disposicion para leer en
voz alta a grupos de niflos
y nifias y sus familias. Y

de acompanar las
expresiones, los didlogos,
los debates y las

propuestas originales que
surjan tras la lectura en
voz alta.

Son personas que conocen
los acervos con los que

trabajan, distinguen
géneros, colecciones,
autores, etc. para
ofrecerlo a los nifios y sus
familias y poder
orientarlos en sus
selecciones. (IBBY,
2019)

153



Circulos de Lectura
Infantiles

Formacion lectora
de los nifos,
volviendo al sentido
social y colectivo de
la lectura.
Desarrollo de las
sesiones de lectura

Sabados de 11.30 a 13hrs
en el Templo del Espiritu

Santo y las Capillas
(después de la
catequesis).

a. La lerasesiones
para conocer al
grupo y para que

los nifos
conozcan al
mediador.
(Platicar con los
nifios para
conocer sus
nombres e
historias)

b. Crear confianza
en el grupo

c. Mostrar el

acervo y hacer la
lera lectura en

voz alta. (se
sugiere  llevar
dos o tres

cuentos para que
los nifios puedan

elegir
Reuniones de | Planear el trabajo | Iniciar la reunion de | Mediadores de Lectura
trabajo  para la | comunitario. planeacion el 3 de
planeacion y | Lograr una mejor | septiembre. Voluntarios de Tacota
recuperacion de la | organizacion. En  estas  reuniones
experiencia de los mensuales surgiran temas
diferentes  equipos e inquietudes que daran
(promotores de | Recabar herramientas a los
lectura) informacion promotores para
cualitativa y | optimizar sus actividades.
cuantitativa del | Conversar con los nifios
Llevar la bitacora de | proceso. sobre algunas reglas de
actividades funcionamiento  interno
que tengan que ver con el
respeto con el otro, la
importancia de las
opiniones de todos y el
tipo de relacion que se
quiere mantener. (IBBY,
2019)
Vinculacién Enriquecer la | Establecer contacto con

experiencia de los
Circulos de Lectura
con otras
experiencias y con
especialistas en el
tema.

IBBY  México para
actualizar la capacitacion.

Vincularse con
participantes del
programa “Libro Abierto”
para solicitar capacitacion
para los nuevos
mediadores de lectura.

Monica Marquez (ITESO)
Maria de Lourdes Centeno
Partida (ITESO)

Prof. Roberto Bonilla

Lic. Lis Bonilla de Secretaria de

Cultura.
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Contactar a otros agentes

de Circulos de Lectura en | Tacota
Colonias Vulnerables

para conocer su
experiencia y fortalecerse | Lara
mutuamente.

Voluntarios Circulo Lectura de

Fundaciéon IBBY: Maria Luisa

Anexo 4: Matriz programatica “Habilidades Instrumentales de la lectura”

las habilidades instrumentales de la lectura compartida de cuentos.

Objetivo: Generar procesos participativos de capacitacion para que las mediadoras comunitarias desarrollen|

junto con su familia

IAntecedentes/justificacion: Instalar espacio de lectura en un lugar donde no hay acceso a una biblioteca escolar]

0 publica que cuente con la presencia de un mediador para dar acceso a los nifios y niflas de la comunidad|

comprension lectora y desarrollo de la literacidad

Breve descripcion: Los mediadores y practicaran las técnicas de lectura en voz alta (TLVA) y conoceran laj

aplicacion de las estrategias de comprension de la lectura (ECL) al momento de leer, como detonadores def

la participacion

de trabajo

de

Objetivo |Actividades Responsable Recursos Indicadores  de[Tiempo
evaluacion
- Generar unalLectura en Voz Georgina Prieto[Cuento Infantil 15'min
atmosfera similarfalta Trejo
a las sesiones de
lectura, para
ejemplificar el
trabajo con los
nifios
[Explicar los| -Archivo -Comentarios,
objetivos de CL y electronico: Planfreflexiones V| )
25 min

sugerencias para|
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Fortalecer las
habilidades

instrumentales de
lectura de los
mediadores
comunitarios,
para aplicar

estrategias para el

comprometida de
mediadores Y|

coordinadores de

lectura para
alcanzarlos
- La oralidad

Maria del Rocio|

Martinez Prieto

Circulos de
Lectura en
Cajetes y el
Campanario

(caiién y compu)

- Fotocopias. “La|

el plan de trabajo
de CLCV

-Formar equipos

-Lectura sobre lal

TLVA

desarrollo defcomo herramienta oralidad de laimportancia de la
competencias deldel pensamiento lectura base pargoralidad de la
lectura. para formar lectura
comunicarnos. comunidades
lectoras”.
-Pedir al grupo
- La escritura: da| resalte en el texto|
consistencia 'y - Papel manilaideas claves,
permanencia de la plumones, cinta
oralidad Diurex
-Escribir en|
- La lectura:
papelotes
Como  practica|
social y recurso conclusion
colectivo grupal.
generado por la
ILiteracidad
Los mediadores| - Aplicar las|
conoceran Y| . ) ) ) TLVA pidiendo aj )
Presentacion PP:Georgina Prieto [Archivos 70 min.
practicaran  las . los participantes
TLVA electronicos  de|
técnicas de ) que lean las
o apuntes enviados
lectura en voz alta- Expositiva . laminas con|
previamente. . .
(TLVA) L. lentonacion, ritmo
- Practicas
- Compu y cafidnle intencion.
- Trabajo en proyector. - USB .
. | Sugerir la
lequipo con presentacion| )
practica de las
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- Fotocopias
Garrido

Listado

Felipe
LVA -
M¢éxico lindo ]|

querido

- ejemplares

libros comunidad

TLVA en casa vy

en las aulas.

- Propiciar que

los mediadores,)
ejerciten las
TLVA,

reconozcan  sul
estilo  lector, ]|

ejemplifiquen su

interaccion  con|
los nifios.
Los mediadores|
conoceran la y ) ) o
o - Presentacion| Georgina Prietor ~ USB  confEjercicio de
aplicacion de las ) . y .
IPP: ECL Trejo y Paulinajpresentacion generacion  ideas|
estrategias de ) ) L
. Prieto Trejo ECL de la aplicacion|
comprension  de- Expositiva
de las ECL.
la lectura (ECL) _ , .
- Practica
al momento de| .
. . - Libro “Laj
leer comol - Lluvia de ideas ) )
’ maquina de- Trabajar con|
detonadores de la| .
preguntas”, FIL|diferentes
comprension e .
p INiflos ejemplos de
lectora del
Y “detonadores
desarrollo de la|
literacidad
Enriquecer la[Formar grupos defMaria del Rocio Compartir
experiencia 4 personas deMartinez Prieto ) experiencias )
) Hojas 30
personal con otrasidiferentes personales,
experiencias. escenarios de conocer otras|
trabajo. , . experiencias  de|
Lapices
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Generar un|
espacio de accion

reflexion

IPromover el
didlogo
igualitario y la

participacion

Aprendemos
todos de todos a
través de la

interaccion

Café y galletas.

Mediadores

lectura

de

Anexo 5: Tabla de Principios basicos de Aprendizaje Convivencial

Antecedentes /justificacion: En el diagnostico participativo se identifico la necesidad de capacitar a las
mediadoras comunitarias en el modelo de aprendizaje convivencial que se quiere implementar en los circulos
de lectura, fortalecer el trabajo en equipo y generar un mayor compromiso por parte de la comunidad en el
disefio y conduccion de los circulos de lectura.

Breve descripcion: Se proponen actividades orientadas a reflexionar sobre los elementos presentes en los
circulos de lectura para fomentar el aprendizaje convivencial la inclusion, la equidad, la participacion y el
aprendizaje dialogico.
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participacion e
inclusion  para
tener
compresiones
compartidas.

Identificar en lo
que ya se hace,
practicas
educativas
equidad
participacion e
inclusion
(visibilizarlas)

de

Proponer
nuevas
practicas 0
estrategias
educativas que
fomenten la
inclusion,
participacion 'y
equidad.

Objetivo Actividades Responsables | Recursos Indicadores de
evaluacion Tiempo
Planear de | Presentar a las | Maria del Rocio | Comedor Las mediadoras | 4 sesiones de
manera mediadoras el | Martinez comunitario del | conocen el | dos horas.
participativa las | modelo de templo. enfoque de lade | Las dos
sesiones de | convivencia Caiion, convivencia primeras el
trabajo de los | escolar de computadora, como marco de
circulos de | Fierro y papelografos, educacion para | convivencia
lectura Carbajal. plumones. la paz y | escolar. Las dos
construyen segundas el
Reflexionar definiciones y | marco de
junto con el reconocen aprendizaje
equipo de estrategias para | dialdgico
mediadoras implementarlo
sobre los dentro de los
conceptos: circulos de
equidad, lectura y en el

ambito  socio-
comunitario.
En las

planeaciones de
los circulos de
lectura hay
estrategia
pedagodgica que
promueven la
equidad, la
participacion, la
inclusion y el
aprendizaje
dialégico de las
nifas y los
nifios.

Tabla programatica: Aprendizaje Dialdgico

Objetivo: Generar procesos participativos de capacitacion para que las mediadoras comunitarias conozcan
los principios del aprendizaje dialogico que se quiere implementar en los circulos de lectura.
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Antecedentes/ Justificacion: pasar de modelos educativos tradicionales, rigidos y verticales a un modelo
dialogico, participativo y horizontal.

Objetivos Actividades Responsables | Recursos Indicadores de | Tiempo
evaluacion

-Talleres de
Aprovechar el | Dialogo. Maria del Una sesion de
poder del | Dar Rocio Martinez | Recursos: Ideas dos horas.
didlogo  para | oportunidad a | Prieto expresadas en la
promover el | los sesion
intercambio de | participantes Comedor
ideas, la | que puedan comunitario del | Conocimiento
construccion de | expresar  sus T colectivo sobre

. . L emplo, e
conocimiento y | ideas, discutir y practicas
la colaborar en la camara de | transformadoras
transformacion | construccion de video, laptop,
educativa en el | conocimiento -, Material
contexto de la | colectivo. canon, didactico
comunidad de presentacion
Cajetes y el | Proyectos
Campanario colaborativos .
Powerspoint,

para proponer

nuevas cuaderno de

practicas 0 bitacora,

estrategias para )

los CL para pastelitos y

lograr que haya
mas interaccion
de otros actores
comunitarios.

agua fresca.
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