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En este articulo, el autor pretende conjuntar la propuesta que hace John Paul Lederach

para construir una paz sostenible (un proyecto que articule las intenciones y las herramientas

con las que se hace la paz) con aquellos elementos que constituyen cualguier proyecto educativo

(intenciones, presupuestos y contenidos, asi como las metodologias en las que se articulen todos ellos).

Luego de exponer algunos fundamentos acerca de por qué hay que educar para la paz, se sefialan,

entre otras cosas, la iMPOthﬂCiél que tiene estar convencz'dos 6[6 que los seres humanos tenemos

capacidades suficientes para relacionarnos de manera pacifica; algunas actitudes que deben

consolidarse para hacer frente a los conflictos; la relevancia de utilizar metodologias tendientes

a consolidar relaciones de intersubjetividad, desde una perspectiva ética y comunicativa,

a través de las cuales pueda consolidarse una nueva racionalidad humana. Se incluye también

una propuesta de contenidos curriculares destinada a quienes desean transitar alguna de las veredas

que conducen a la paz.

Introduccion y contexto

John Paul Lederach, uno de los pilares del anilisis y
la transformacién de los conflictos, sefiala que en la
construccién de la paz no bastan las buenas inten-
ciones para terminar con la violencia. Se requiere
contar ademds con un proyecto y unas herramientas
en los que se precise qué entendemos por paz y
c6mo pretendemos construirla en las situaciones
concretas (Lederach, 1998: 11). Queremos utilizar
esta perspectiva, que en el caso de Lederach surge
desde su experiencia en la mediacién de conflictos
regionales e internacionales, para preguntarnos por
el proyecto y las herramientas a través de las cuales
podemos consolidar la paz como un objeto de estu-

dio y de construccidn social en el dmbito universi-
tario en México.

Ya en la década de los veinte del siglo pasado, al
terminar la primera guerra mundial,! se cuestionaba
el papel que puede jugar la educacién para revertir
la mentalidad bélica que, en aquella ocasién, habia
provocado ocho millones de muertos. Maria Mon-
tessori, pionera de la educacién para la paz, consi-
deraba entonces que si la guerra es la manifestacién
exterior de un desacuerdo interior entre los espiritus,
habria que formar a esos espiritus con una educacién
particular, pues “la educacién no se convertird en
un armamento capaz de garantizar la seguridad y
el progreso de los pueblos del mundo hasta que
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no haya alcanzado el mismo nivel de excelencia y
desarrollo cientifico que ostentan los armamentos
tradicionales” (Montessori, 1998: 55).

No obstante los afios transcurridos desde enton-
ces, estas iniciativas no han terminado de instalarse
en las instituciones educativas. Se les califica de
utépicas e irrelevantes desde visiones “realistas”
que no entienden por qué hay que realizar acciones
para la paz si no estamos en guerra. Pero si “lo que
se opone a la paz no es la guerra sino la violencia”,
como sostenia Montessori, se amplia el campo de
accién para hacer cultura de la paz. Desde esta
perspectiva, estudiar la paz tiene sentido, considera
Tortosa (2001: 11-30), si logramos entenderla
como herramienta para comprender y modificar el
comportamiento violento hasta donde sea posible.
Pero al igual que la medicina no puede plantearse
como objetivo terminar con las enfermedades,
precisa el autor, los recursos que se inviertan en el
conocimiento y la formacién para la paz se justifican
en tanto contribuyan a la prevencién, la elaboracién
de diagnésticos o la formulacién de propuestas
(terapias) para aminorar el sufrimiento humano.
sY cudles son los diagnésticos, acciones preventivas
o terapias que se deben hacer en la universidad?

Al andar se hace el camino

Desde 1994, a raiz del levantamiento zapatista en
Chiapas, surgi6 el cuestionamiento sobre el papel
de la universidad en la construccién de la cultura de
la paz. Especificamente en el Instituto de Estudios
Superiores de Occidente (ITESO) esta pregunta llevé
a ampliar las funciones que se hacian en relacién a
los derechos humanos y anadirles las correspondien-
tes a la paz.2 Una de las primeras ideas que entonces
se logré clarificar fue que, paralelamente a la com-
prensién de la paz, hay que entender la violencia y
los conflictos en los que se enmarca y adquiere su
sentido (Smith, 1979). Basados en la experiencia,
podemos afirmar ahora que el proceso debe comen-
zar con un andlisis complejo de la violencia como
el sugerido por Martin-Baré (1985: 359-422), por
estar mds cerca de la experiencia de los estudiantes,
para dilucidar los conflictos que estdn latentes en el
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fondo de tales hechos y llegar a perfilar las posibili-
dades que existen de dirigir las tensiones que ahi se
encierran hacia otros objetivos, otras acciones, otras
posibilidades, otras situaciones, otras relaciones...
Lo importante, en tltima instancia, es no perder
de vista que “una cosa es ‘ver’ la violencia y plan-
tearse qué hacer con ella, pero desde la violencia,
y otra, muy diferente, es ‘ver’ violencia y ‘ver’ paz, y
plantearse ‘qué hacer con la violencia desde la paz’™”
(Martin Morillas, 2003: 37).

De estas reflexiones surgié luego la pregunta por
las herramientas. Para comprender la violencia y los
conflictos ciertamente existe en nuestro entorno bi-
bliografia mds o menos accesible y suficiente, pero no
sucede lo mismo con respecto a la paz. ;A qué se debe
tal ausencia? Aunque la pregunta sigue en el aire, en
el PUDH-EP comenzamos a vislumbrar alternativas
a partir del salto cualitativo que represent6 para
nosotros la Educacion en y para el conflicto, de Paco
Cascén.* Entre otras cosas, el autor sefala que:

e Mis que prevenir conflictos lo importante
es proveer a las personas de habilidades para
una convivencia mas armonica.

* Hay que aprender el ¢jercicio del poder desde
la no violencia activa.

e La mediacién de conflictos tiene razén de ser
s6lo cuando los implicados en ellos no han lo-
grado por si mismos negociar sus diferencias.

*  Un acuerdo consensuado no necesariamente se
consigue a través de la mayorfa democrdtica.

 Esposible romper muchas de las barreras que
bloquean las interacciones positivas a través

de una metodologia SOCiO—éZﬁCt‘iWZ.S

Con estas ideas se organizaron los primeros
cursos de educacién para la paz en el 1TESO. Para-
lelamente se pensé en la necesidad de contar con
una mayor fundamentacién de lo que supone e
implica educar para la paz y los conflictos. ;Por qué
la enorme riqueza que se encierra en la diversidad
humana genera incompatibilidades? ;Cémo y en
qué direccién hay que empoderar a los universita-
rios? ;Cémo regular las emociones que se generan



en la interaccién cooperativa-conflictiva con los
demads?

Con el presente ensayo pretendemos, retoman-
do las ideas de Lederach, comenzar a formular un
proyecto de educacién para la paz y los conflictos
dirigido a universitarios, en el que se precisen las
intenciones y las herramientas con las que puede
conseguirse.

Elementos para un proyecto

Partimos de la idea de que, en cualquier proyecto
educativo (una asignatura, un plan de estudios, un
diplomado, un taller), deben conjugarse al menos
una intencionalidad, unos presupuestos de partida,
unos contenidos temdticos y unas metodologfas en
las que se integren todos ellos. Respecto al proyecto
que traemos entre manos, supone precisar por qué
se considera necesario educar en paz y conflictos a
los universitarios; cudles son las ideas que mueven
a impulsar esta propuesta; qué saberes se consideran
imprescindibles para poder hacer las paces,® y a
través de qué metodologias puede el universitario
hacerse competente para regular sin violencia los
conflictos. Sin pretender ser exhaustivos, presenta-
mos a continuacién algunas ideas sobre cada uno

de ellos.

Las intenciones

Frente a la visién hegemoénica de la realidad que
plantea el fin de las alternativas histéricas, se busca
afianzar la idea de que otro mundo es posible. Para
avanzar en esta direccién, hay que poner en entre-
dicho la existencia de la verdad tnica y acabada
sobre el mundo, las personas o las economias, y
colocar, por el contrario, la perspectiva de un uni-
verso en movimiento, en el que no hay entidades
fijas o determinadas. Nuestro ser estd abierto a la
trascendencia. Cada individuo, cada grupo, cada
civilizacién, tienen un potencial Gnico e irrepetible
que manifiesta la riqueza del universo. No son el
dinero, el prestigio o el poder lo fundamental de
la vida. Lo importante son las personas y lo que
con las capacidades de todas ellas juntas se puede
llegar a ser.
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Una vez que se ha puesto en marcha el proceso de
deconstruccién es preciso dar esperanza a las nuevas
generaciones, ya que, retomando las ideas de Mar-
tinez Guzmdn (2002: 15-36), estamos convencidos
de que los seres humanos tenemos las competencias
necesarias para hacer las cosas de otra manera. Asi
como hemos aprendido la violencia, la trascenden-
cia que constituye nuestro ser humanos nos hace
vislumbrar otras visiones de nosotros mismos (para
entendernos mds alld de ser simples consumidores);
otras formas de comprender nuestro ser en, con y
para los demds (mads alld del individualismo); otro
modo de ver la economia y las riquezas (m4s alld de
avaros utilitarismos). En sintesis, se trata de reco-
nocer conjuntamente con los alumnos el fenémeno

bio-antropolégico del que formamos parte (Morin,
2000).

Los presupuestos

Partimos de considerar la paz como un valor en
funcién del cual pueden orientarse las pricticas
educativas en la universidad. Johan Galtung (1993)
plantea al respecto la importancia de trabajar en fun-
cién de un consenso minimo de valores, de modo
que el mayor nimero posible de personas pueda
sentirse identificado con ellos, y advierte que en
ningin caso los valores pueden imponerse porque
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pierden su cardcter valioso. Los valores s6lo pueden
ser asumidos por las personas desde su libertad y
autonomia. Ahora bien, esa ética minima ha sido
formulada por Adela Cortina (2000) retomando
la perspectiva ético-comunitaria de Aristéoteles y
alejindose del universalismo moral de Kant. En
la sociedad posmoderna, caracterizada entre otras
cosas por la heterogeneidad en los juegos del len-
guaje, debemos precisar, sefiala Cortina, cudles son
los minimos normativos que podemos exigirnos
unos a otros. Por tanto, mds que establecer el ideal
de justicia y de verdad aplicables para todas las
personas de manera universal al modo kantiano, lo
que necesitamos es comprender cémo se pueden
aplicar las normas a los contextos histérico-sociales
especificos siguiendo el pensamiento aristotélico.
Los problemas morales objetivos son aquellos sobre
los que se puede argumentar y discutir, pues los
seres humanos somos quienes configuramos, de
manera intersubjetiva, la objetividad de la moral,
y “aunque el elemento vital de la moralidad sigue
siendo la autonomia de las personas, tal autonomia
no se entiende ya como ejercicio por los individuos
aislados, sino como realizable a través de didlogos
intersubjetivos, tendientes a dilucidar cudl es nuestro
bien” (Cortina, 2000: 40).

Otra idea que orienta nuestras acciones tiene que
ver con el cambio o el fortalecimiento de actitudes
ante los conflictos. Como resultado del quehacer
docente identificamos tres de ellas como las funda-
mentales que se deben consolidar en los alumnos:
una actitud positiva, una actitud analitica y una
actitud transformadora. La actitud positiva para
asumir que la conflictividad estd presente en todo
espacio donde haya vida, que los conflictos son la
manera cotidiana de relacionarnos con los demds y
que la lucha por conquistar lo que uno considera
valioso para si mismo es constitutiva de autonomia,
autorrespeto y autoestima.” La actitud analitica es
importante para distinguir entre dilemas internos 'y
conflictos con los demds; para no confundir agresivi-
dad, conflicto y violencia; para identificar las causas
y los asuntos que son objeto de las controversias y
para separar lo que es el meollo de los problemas (el
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conflicto en si) de sus actores y lo que se mueve en
ellos (sentimientos, valores, percepciones, estatus).
Finalmente, se necesita una actitud transformadora
para querer trascender o transformar el conflicto.
Los problemas de la vida cotidiana estdn ahi para ser
superados y de esta manera crecer como individuos
y sociedades. Frente a una situacién en la que se po-
larizan las posiciones, existe una cantidad inmensa
de alternativas para afrontarla. Para reconocerlas
hay que utilizar la inteligencia y la creatividad en
algo diferente a la guerra y los armamentos. Pode-
mos utilizar nuestra indeterminacién existencial en
funcién de objetivos mds productivos.

Otro de los supuestos que nos orientan en la cons-
truccion de este proyecto es la necesidad de cambiar
el modo de producir conocimientos. La racionalidad
que se ha impuesto en la modernidad como el mo-
delo a seguir (légico-matemdtica e hipotético-de-
ductiva) es cuestionada hoy desde mdltiples dngulos
(Seidler, 2000; Leff, 2002; Ibafiez, 2001; Martinez,
2002: 75-116). Necesitamos nuevas epistemologias,
se argumenta, para afrontar los problemas que hoy
son fuente de multiples conflictos (pobreza, crisis
ambientales, falta de reconocimiento social de la
mujer). ;Cémo construir esa nueva epistemologia?
Analizando lo que sucede en relacién al conoci-
miento de la paz, se constata en primer lugar que
las diferentes palabras que se usan para nombrarla
(shalom, salama, pax, ahimsa) hacen referencia a pro-
cesos y situaciones bastante disimiles: justicia entre
nosotros, guerra contra los infieles, orden impuesto
desde la norma, busqueda de la verdad.® Es, por lo
tanto, un concepto polisémico y ambivalente. Pero
igual confusion existe con otros conceptos asociados
a ella: democracia, derechos humanos, desarrollo,
libertad. Si la ambigiiedad es constitutiva del len-
guaje, ;qué hacer para entendernos? Esta situacién,
lejos de ser una deficiencia, puede, desde una actitud
positiva, transformarse en oportunidad para avanzar
en humanizacién al tener que ir al encuentro de los
demds para precisar, aclarar o matizar lo que nos
decimos, nos hacemos o nos callamos en nuestras
interacciones.” Sélo por medio del lenguaje pode-
mos expresar nuestras experiencias y comprender las



de los demis, y siempre habra asuntos respecto a los
cuales serd preciso darnos y exigirnos argumentos
y razones. De este somero andlisis fenomenoldgico
del lenguaje se desprenden dos aspectos que deben
estar presentes en nuestros proyectos educativos: la
formacién en una racionalidad dialégica y comuni-
cativa y la adquisicién de habilidades interpretativas
que den la posibilidad de ir m4s all de los sentidos
comunmente establecidos.

Contenidos

A partir de la experiencia acumulada, consideramos
que los temas en los que pueden hacerse operativas
las intenciones senaladas tendrian que organizarse
mds o menos con el siguiente esquema:

1. Diversidad, conflictividad y vida
e Reconocimiento personal y colectivo de las
diferencias individuales de los estudiantes
 Construccién de grupo!®
» Anilisis de las diversidades que conviven en
el mundo contempordneo

2. Violencia, agresividad y conflicto
2.1.  Analizar hechos de violencia en cuyo
origen exista una lucha de intereses o bien
la falta de reconocimiento intersubjetivo.
En cada caso reconocer:
e Cudl es el hecho violento en si objeto
del andlisis
e El cardcter particular de la persona o
grupo violento
e El contexto en que se desarrolla la
accidén violenta
 Eltrasfondo valoral e ideolégico desde
el que se rechaza o justifica esa violencia
2.2.  Clarificar lo que significan espiral y cul-
tura de violencia
2.3.  Lalucha (o agresividad) humana
2.4.  El conflicto como vida y energia
2.5. Anilisis de conflictos en los siguientes
niveles:!!
e Micro (dentro y entre las personas)
e Meso (dentro de las sociedades)

e Macro (al interior de los Estados y
entre naciones)
* Mega (entre regiones o civilizaciones)

3. Qué son los conflictos
3.1. Enfoques tedricos
3.2. Actitud positiva frente al conflicto
3.3. Elementos que los conforman
e El abc: contradiccidn, actitudes
y comportamientos
e (Causas
 Actores (percepciones, valores, actitu-
des, sentimientos, intereses, necesida-
des; otros actores involucrados)
e Dindmicas
3.4. Transformacién de conflictos
* Regulacién, facilitacién, negociacién
y mediacién!?
e Comunicacién y consenso (ética
comunicativa)
e Cooperacién y creatividad para buscar
alternativas

4. El poder de la no-violencia
4.1.
4.2.

Los pioneros: Gandhi y Luther King
Modalidades de la accién no-violenta:
resistencia, insumisién, desobediencia
civil, manifestaciones y protestas

4.3. Cbémo organizar acciones no-violentas!3

5. Hacia una cultura de la paz

5.1. La paz en la historia: diferentes
cosmologfas

5.2.  Cuatro d para construir la paz:
desarme, democracia, desarrollo,
derechos humanos

5.3.  El campo de investigacién de la paz y los
conflictos

Metodologia

En Investigaciones tedricas (Galtung, 1995) se plantea
que en las investigaciones para la paz es vélido asu-
mir un pluralismo metodolégico, siempre y cuando
no se proceda asi en relacién a la teorfa. Teniendo
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una claridad conceptual suficientemente estructura-
da sobre lo que se pretende investigar, considera el
autor, existen muchas maneras de ingenidrselas para
llegar a los objetivos deseados. Hasta ahora hemos
planteado como intencionalidades para realizar este
proyecto la deconstruccién de la perspectiva hege-
monica vigente y el planteamiento de alternativas
a los jévenes universitarios. Se expusieron también
algunos de los presupuestos epistemoldgicos, éti-
COs y comunicativos que orientan esta iniciativa.
Ahora, en relacién a la metodologia, el pluralismo
metodoldgico sefialado por Galtung nos hace tomar
conciencia que es asi como, sin saberlo, hemos pro-
cedido en nuestra prictica educativa.

Una primera vertiente de las que nos hemos
nutrido en este camino y de la que quedan atn
muchos elementos por explorar la constituyen los
métodos y procedimientos surgidos de la educacién
popular. Desde aqui se plantea cémo realizar una
decodificacion temdtica de la realidad, en qué forma
transitar de una conciencia ingenua a una critica,
como es que las personas se construyen a través del
didlogo, por qué el conocimiento se produce desde
la accién-reflexién realizada de manera colectiva.
Esta manera de proceder nos ha resultado particu-
larmente 1til en el andlisis de la violencia (cultural,
estructural o directa), aunque falta por indagar las
posibilidades que ofrece en relacién a las demds
temdticas sefialadas en el apartado anterior.

Otra fuente de inspiracién de indole meto-
dolégica ha sido el planteamiento socio-afectivo
sefialado por Cascédn que identificamos también en
postulados de otros autores, como Ellacuria (1979:
18), quien afirma que “los sentidos nos dan distintos
modos de acceso a lo real”; Pérez Aguirre (1993:
44), quien plantea que “sin temor a parecer ridicu-
los, tenemos que defender y entender al ser como
ternura porque la ternura nos libra de la trampa
del lenguaje”, y Maturana (1996: 24) al sefialar que
“todo sistema racional tiene fundamento emocional,
y es por ello que ningtn argumento racional puede
convencer a nadie que no esté de partida convenci-
do”. Lo socio-afectivo ha sido fuente de inspiracién,
ya que ademds de los juegos y dindmicas que ayudan
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a mover los afectos y propician la interaccién colec-
tiva en un ambiente relajado y lddico, este modo de
comprender la realidad del ser humano nos ha im-
pulsado a buscar diferentes materiales audiovisuales
(imdgenes, videos, noticias del periédico, musica,
peliculas) a través de los cuales poder “experimentar
en la piel” la nueva racionalidad que se pretende
consolidar.

Finalmente, una actividad que recientemente ha
resultado muy interesante para los alumnos ha sido
documentar a lo largo del curso la labor realizada
por alguna persona (premio Nobel de la Paz, lider
religioso o individuo carismdtico), institucién (Cruz
Roja, Cascos Azules, Médicos sin Fronteras) o algin
movimiento social (Greenpeace, Foro Social Mun-
dial) de su libre eleccién, en el que se muestren las
acciones llevadas a cabo a favor de la paz por estos
actores.

Para concluir

La paz nunca llegard a la tierra por designio divi-
no. Se han expuesto de manera sintética algunas
conclusiones que hemos encontrado en nuestro
caminar en el ITESO respecto a estas temdticas. Al
dar razén publica de ellas, hemos intentado hacer
un ejercicio de la racionalidad ética y comunicativa
que pretendemos instaurar en los universitarios,
esperando que las ideas aqui vertidas sirvan como
insumo para otros caminos y otras claridades.

Nortas

! Escribir con mindsculas este periodo histérico tiene como
intencidn restarle importancia a esa perspectiva violentoldgica
desde la que se ha escrito el proceso evolutivo de la humani-
dad.

2En 1995 se constituyé el Programa Universitario de Derechos
Humanos y Educacién para la Paz (pupH-EP).

3 Puesto que no es la misma violencia la que se ejerce legiti-
mamente desde el Estado, la que realizan las organizaciones
criminales, la que practican las bandas juveniles o la que se
lleva a cabo al interior de muchos hogares, mds que hablar
de /a violencia se considera pertinente hablar de /as violencias
para precisar los hechos concretos que en si la constituyen, asi
como para comprender las valoraciones morales desde las que
los diferentes actores sociales la rechazan y/o legitiman.

4 www.pangea.org/pacoc/documentos/

> Esta metodologia considera que no es suficiente un conoci-



miento teérico de la paz-conflictos-violencia, sino que hay que
sentir en la propia piello que se pretende ensenar.

© Al hablar de paces se pretende enfatizar la idea de que la paz
es algo que se construye a diario, en los contextos particulares
al dialogar, cooperar o negociar nuestras diferencias con los
demds. Igualmente, se busca contrarrestar esa imagen idilica,
inmaculada e idealista de la paz representada por la cldsica
paloma blanca.

7 A esta lucha Paco Cascén (1994) la denomina agresividad,
y por lo mismo no puede ser considerada negativa, ni debe
pretender eliminarse de los individuos. Su ausencia puede llegar
a provocarles grave dafio.

8 Puede consultarse en internet la historia de la paz escrita
por Mario Lépez y Francisco Mufoz, en http://www.ugr.
es/ ~gijapaz/Manual%20de%20Paz%20y%20Conflictos/
Historia%20de%20la%20Paz.pdf.

9 Desde nuestra perspectiva, a esta situacion es la que se refiere
Adela Cortina cuando sefialaba la relevancia que tienen los juegos
del lenguaje como una caracteristica de la posmodernidad.

10 Se parte del supuesto de que un grupo no existe por decreto
o porque esté reunido un grupo de personas. Un grupo se va
construyendo en la medida en que se favorecen y fortalecen
las interrelaciones entre las personas, y es un proceso que
permanentemente debe estarse alimentando en el dmbito
educativo.

1 La categorizacién proviene de Galtung (2004).

12 Se recomienda revisar al respecto a Entelman (2002), Vin-
yamata (2005) y Galtung (2003),

13 Consultar las propuestas publicadas en http://www.novio-
lencia.org/

Revista

DIDAC

Nueva época

hittp:/fwww. didac.uia. mx

http://www.didac.uia.mx

Articulos « Foro de discusion « Archivos pedagdgicos
Proximos nimeros -+ Suscripciones e Informes

Pauta editorial

Publicacidn de la Direccidn de Servicios para la Formacidn Integral

Universidad Iberoamericana Ciudad de México

14

REFERENCIAS

Cortina, Adela. Etica minima. Introduccion a la filosofia prictica.
Madrid: Tecnos, 2000.

Ellacuria, Ignacio. “Biologia e inteligencia”. Realitas III-1V,
Madrid: 1979.

Entelman, Remo E 7eoria de conflictos. Hacia un nuevo para-
digma. Barcelona: Gedisa, 2002.

Galtung, Johan. Trascender y transformar. Una introduccion al
trabajo de conflictos. Puebla: Montiel & Soriano, 2004.

. Paz por medios pacificos. Paz y conflicto, desarrollo y
civilizacién. Bilbao: Gernika Gogoratuz, 2003.
. “Los fundamentos de los estudios sobre la paz”,
Ana Rubio (ed.). Presupuestos tedricos y éticos sobre la paz.
Granada: Universidad de Granada, 1993.

Ibanez, Tomas. Municiones para disidentes. Realidad-verdad-
politica. Barcelona: Gedisa, 2001.

Lederach, John Paul. Construyendo la paz: reconciliacion soste-
nible en sociedades divididas. Bilbao: Gernika Gogoratuz,
1998.

Leff, Enrique. Saber ambiental: sustentabilidad, racionalidad,
complejidad, poder. México, Siglo XXI1-UNAM-ONU/PNUMA,
2002.

Martin-Bard, Ignacio. Accidn e ideologia: psicologia social desde
Centroamérica. San Salvador: Universidad Centroamericana
José Simedn Canas, 1985.

Martin Morillas, José Manuel. Los sentidos de la violencia.
Granada: Universidad de Granada, 2003.

Martinez Guzmadn, Vicent. Filosofia para hacer las paces. Bar-
celona: Icaria, 2002.

Maturana R., Humberto. La realidad: ;objetiva o construida?
Fundamentos bioldgicos del conocimiento. Barcelona: An-
thropos, 1995.

Montessori, Maria. Educacién y paz. Buenos Aires: Errepar,
1998.

Morin, Edgar. El paradigma perdido. Ensayo de bioantropologia.
Barcelona: Kairés, 2000.

Pérez Aguirre, Luis. La opcion entraniable ante los despojados de
sus derechos. Santander: Sal Térrea, 1993.

Seidler, Victor J. La sinrazén masculina. Masculinidad y teoria
social. México: Paidés/ciesas/unam, 2000.

Smith, David C. “Estudio de los conflictos y educacién para la
paz’. Perspectivas. Revista Trimestral de Educacién. UNEsco,
vol. IX, nim. 2, 1979.

Tortosa, José Maria. El largo camino de la violencia a la paz.
Alicante: Universidad de Alicante, 2001.

Vinyamata, Eduard. Conflictologia. Curso de resolucion de con-
flictos. Barcelona: Ariel, 2005.

Correo electrénico del autor: gerardpv@iteso.mx

Didac 51 | Primavera 2008



