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En la actualidad, en la mayoria de los escenarios en que vive e interacttia
el ser humano aparece el texto profusamente. Nuestras interacciones
y relaciones con el mundo son mediadas por simbolos que en buena
parte de nuestra experiencia diaria se presentan como texto escrito.
Si bien en el desarrollo de la humanidad, desde las civilizaciones mas
antiguas hasta nuestros dias, se ha plasmado en lenguaje escrito nues-
tra manera de comprender e interactuar en el mundo, hoy méas que
nunca cada individuo requiere de contar no solo con las habilidades
de lectoescritura sino de apropiarse y participar en las practicas de
literacidad pertinentes a sus diversos escenarios de vida. En este sen-
tido, la lectoescritura se convierte en una practica vital (Mejia-Arauz,
Reese, Ray Bazan, Goldenberg y Torres-Armenta, 2011).

Desde una etapa muy temprana de la infancia estamos expuestos a
las letras, sus usos y sus significados. La experiencia con los textos co-
mo parte del desarrollo de los nifios empieza aun antes de tener
contacto con las instituciones educativas, pero esto varia entre los ni-
fios dependiendo del entorno alfabetizador al que estan expuestos. Los
nifios saben que tienen un nombre que se puede escribir, que existen
historias maravillosas como los cuentos, que estan plasmadas en libros
y que algun adulto les puede descifrar, y que cuando salen a la calle
observan anuncios diversos en los negocios y saben que significan
algo. Si bien esto varia de cultura a cultura y depende del contexto y
las practicas cotidianas, los nifios perciben un mundo lleno de letras
que tienen una funcién.
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En este capitulo presentamos una sintesis de la investigaciéon so-
bre el aprendizaje de la lectoescritura y el desarrollo de la literacidad
en los nifios, concentrandonos especialmente en investigaciones de
orientacioén psico-sociocultural con nifos mexicanos, pero también
relacionando y complementando con estudios en otras lineas tedricas
que son especialmente relevantes y con investigaciones referentes a
comunidades de habla hispana.

A lo largo de este capitulo utilizaremos el término de literacidad para
referir a una préactica psico-sociocultural que incluye actitudes, co-
nocimientos, habilidades y competencias que van mas alla del dominio
especifico del saber leer y escribir, ya que incluye también el manejo,
comprension y produccion de codigos y discursos situados social y cul-
turalmente; los roles que asumen el lector y el autor, los valores sociales
asociados con las practicas correspondientes y las formas de pensamien-
to que se han desarrollado alrededor de la cultura escrita en contextos
especificos (Cassany, 2005; Mejia-Arauz et al., 2011; Zavala, 2008).

Siguiendo entonces tal concepcidn, la literacidad no se trata sim-
plemente de leer y escribir diversos tipos de texto sino que se traduce
en interaccion con el texto y las personas para propdsitos especificos en
contextos particulares de uso. La literacidad como tal no se adquiere ni se
puede ensefiar con un programa fijo y tinico para todos; es una practica
que se construye a través de relaciones entre personas y en la partici-
pacién con vivencias, procesos y elementos del contexto. Desde luego,
implica saber leer y escribir, pero como sefiala Erickson (1984), estar alfa-
betizado “es mucho mas que eso”, mucho méas que la operacién mecénica
de descifrar cddigos ya que implica una practica social de comunicacion.
De manera que la literacidad no solo se vincula con el desarrollo de algu-
nas de las habilidades basicas para el aprendizaje que son pieza clave en
la educacion formal sino que también es una herramienta indispensable
para que el niflo pueda participar y comprender mejor su cultura.

En este capitulo distinguimos entre los estudios que se enfocan en la
ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura, y los que se enfocan en el
desarrollo de la literacidad. Estos dos tipos de enfoques abarcan desde
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el estudio de etapas del desarrollo de habilidades y procesos de lectura'y
escritura, al de alfabetizacion o literacidad. El proceso de lectoescritura
implica comprender la funcion de los simbolos graficos del alfabeto y
saber emplearlos. Por otra parte, el desarrollo de habilidades de lectura
y escritura refiere a las destrezas que posee un niflo para poder leer o
escribir, tales como la motricidad, el escaneo visual, la comprension
del significado de una historia de manera oral o desarrollar un orden
secuencial de una narracién. La alfabetizacion resulta un proceso méas
complejo; segin Kalman (2008), el concepto de alfabetizaciéon no se de-
fine facilmente y no todos los idiomas incluyen esta nocioén. No obstante,
entenderemos a una persona alfabetizada como aquella que utiliza la
lengua escrita para participar en el mundo social, y aprende a manipular
el lenguaje escrito de manera deliberada e intencional para participar en
eventos culturalmente valorados y relacionarse con otros (Dyson, 1997).

La ensefanza y aprendizaje de la lectoescritura, asi como los pro-
cesos de desarrollo de la literacidad, se encuentran entre los temas
méas ampliamente estudiados por los investigadores de la educacion,
la psicologia y otras disciplinas en México. Al igual que en el resto
del mundo, el estudio de la alfabetizacion en México es abordado por
diferentes ciencias sociales y, a pesar de sus diferencias en enfoques
tedricos y metodologicos, hay acuerdo sobre su importancia no solo
para el aprendizaje formal sino también como una parte integral del
desarrollo de las personas en su contexto social.

En México se ha incrementado sustancialmente la investigacién en
este tema debido al reconocimiento de la importancia social y educativa
que tiene en el desarrollo de las personas, pero también porque es una
problematica que muestra grandes contrastes entre grupos poblaciona-
les y regiones en nuestro pais. Segun cifras del Inegi (2011), 6.9% de la po-
blacién mexicana mayor a 15 anos es analfabeta, aun cuando la educaciéon
béasica es de caracter gratuito y obligatorio en el pais. Especificamente en
la poblacién infantil de 8 a 14 afios, 3.6% no sabe leer ni escribir y de es-
te porcentaje, 30% no asiste a la escuela, por lo que resulta probable que
no adquieran esta capacidad o la adquieran tardiamente (Inegi, 2011).
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Por otra parte, los resultados que arrojan encuestas nacionales e inter-
nacionales acerca de la comprension lectora, redaccién y, en general, de
las habilidades relativas a la cultura escrita, no han sido favorables. Los
resultados mas recientes de la Evaluacién Nacional del Logro Académico
en Centros Escolares (SEP, 2012) mas conocida como prueba ENLACE, re-
velan que 43% de los alumnos se desempefia en un nivel elemental en el
area de espafiol y 15% obtuvo un resultado insuficiente. En 2000 México
obtuvo el dltimo lugar en la prueba PISA (Programa para la Evaluaciéon
Internacional de Alumnos) (OCDE, 2009) y tres aflos después los niimeros
solo empeoraron, a pesar de los esfuerzos institucionales por modificar
las estadisticas. De ahi que la ensefianza de la lectura y escritura en la
escuela presenta diversos retos a los docentes. Especialmente en los
primeros afos de la ensefianza formal, se invierten muchos esfuerzos
para que los nifios aprendan a decodificar las grafias, saber el sonido
de las letras, separar silabas y comprender reglas ortograficas basicas,
pero esto no lleva a los nifios a aprender a ser verdaderos lectores y a
saber escribir sino que se requiere que a través de los afos escolares se
fomenten diversos tipos de practicas letradas para un desarrollo méas
completo y amplio de la literacidad, como lo sefiala Pellicer (2009).

Aunque el objetivo principal de este capitulo es presentar un en-
foque psicocultural del desarrollo de la literacidad, presentaremos
sintéticamente diversos abordajes teoéricos relevantes en la investi-
gacion sobre el desarrollo de los nifios en cuanto al aprendizaje de la
lectoescritura y los procesos de incorporaciéon de practicas de lite-
racidad, tratando de proporcionar un panorama mas completo de la
investigacion en México en los ultimos afnos.

PERSPECTIVAS TEORICAS

Aunque existen diversos modelos desde los cuales se estudia la litera-
cidad, el aprendizaje de la lectoescritura y el desarrollo de la cultura
escrita en los nifios, se pueden identificar en particular tres lineas que
predominan en la investigacién en este campo en México: la cogniti-
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va, la psicogenética, y la sociocultural (Castello, Bafiales y Vega, 2010;
Hernandez, 2005; Peredo, 20059).

Una buena parte de los trabajos se enfocan en investigar las ideas
que tienen los nifios sobre la funcién y estructura del lenguaje escrito.
Si bien los estudios de Piaget (1961) tienen influencia en el desarrollo
de este tipo de investigaciones, la propuesta psicogenética de Ferreiro
y Teberosky (1979) marcé una nueva concepcion de los fendmenos
de adquisicion del lenguaje escrito en México y Latinoamérica. Al
respecto, las autoras comentan:

Nosotros no somos los primeros en sefialar la necesidad de proceder
auna revision completa de nuestras ideas sobre el aprendizaje de la
lengua escrita, a partir de los descubrimientos de la psicolingiiistica
contemporanea [...]. Nuestra originalidad reside en ser probablemen-
te los primeros en hacerlo en lengua espafiola y, principalmente, los
primeros en vincular esta perspectiva con el desarrollo cognitivo,
tal como lo es visto en la teoria de la inteligencia de Piaget (Ferreiro
y Teberosky, 1979, p. 27).

Asi, en sus primeras investigaciones utilizan una metodologia novedosa al
dejar como recurso principal las pruebas de percepcién o motricidad, y en
su lugar analizar elementos meramente cualitativos. Ademas, establecen al-
gunos principios basicos y generales sobre la escritura que se alejaron
de las concepciones tradicionales. Entre ellos se encuentran el no identi-
ficar la lectura como un descifrado, no entender la escritura como copia
de un modelo y separar los progresos de conceptualizacién con avances
en el descifrado o exactitud de una copia (Ferreiro y Teberosky, 1979).

Después de la publicacion de Los sistemas de escritura en el desa-
rrollo del nifio, a principios de los ochenta, el trabajo de investigacién
sobre el acceso a la cultura escrita desde una perspectiva evolutiva fue
extenso. Por tal motivo, los documentos oficiales de la SEP de la época
comenzaron a transformarse, debido a las propuestas de ensefianza
desplegadas de estos estudios (Vaca, 1999).
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En el estudio psicogenético del lenguaje oral y la lectoescritura se
estudian las etapas por las que los nifios atraviesan para llegar a un nivel
de desarrollo en donde puedan desempefar sus habilidades de manera
auténoma y funcional en cualquier escenario. Por lo anterior, este tipo
de investigaciones comenzaron un debate sobre la edad en que deberia
iniciarse la ensefianza de la lectoescritura. Ferreiro (2001) encuentra este
planteamiento inadecuado, pues para ella la cuestion no es preguntarse
si un nino ha adquirido la suficiente madurez para iniciar un proceso de
ensefianza formal en el aula sino que lo importante es enfocarse en la
estimulacion y creacion de espacios de aprendizaje. Asi, encuentra que
lo esencial es “dar a los niflos ocasiones de aprender” (Ferreiro, 2001, p.
202). Podemos considerar que esta postura de Ferreiro es compatible con
los enfoques de desarrollo de la literacidad que siguen la teoria histori-
co-cultural vygotskiana o que siguen otras orientaciones en esta linea,
como el modelo de aprendizaje por medio de la participacion intensa de
Rogoff (2003), que plantean que las oportunidades que ofrece el medio
ambiente social y cultural y las constelaciones de practicas culturales
orientan e inciden en el desarrollo y aprendizaje.

Aunque la perspectiva psicogenética fue crucial para el desarrollo de
las investigaciones sobre literacidad en México, faltaba una explicaciéon
que ofreciera un andlisis de la influencia que tenia el contexto sobre el
aprendizaje. Ya desde finales de la década de los setenta e inicios de los
ochenta, comenz6 a haber un interés por revisar el impacto que tenian los
procesos historicos, sociales y culturales en los procesos de alfabetiza-
cién (Hernandez, 2005; Matute, Da Silva, Eguinoa, Gilbon, Jackson-Mal-
donado, Pellicer, Suro, Trigos y Vernon, 1995). No obstante, la produccion
de investigaciones originales en México relacionadas con la teoria socio-
cultural, e inclusive de otras relacionadas con desarrollo infantil, lenguaje
y literacidad, no han sido tan proliferas debido a cuestiones institucio-
nales y de falta de recursos materiales y humanos (Matute et al., 1995).

En lalinea cognitiva, existen estudios que se relacionan con procesos
de comprension y produccién de textos, explicando que el proceso de
escribir sucede dentro de una situacién comunicativa en donde se debe
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expresar un tema para una audiencia con propdsitos especificos, que
involucra un monitoreo constante, el cual sucede cuando existe una ge-
neracion de ideas, produccidn, revision y correccion (Castello, Bafiales
y Vega, 2010). También se destaca la linea sociocognitiva sobre los pro-
cesos de interaccion social en la cognicién en donde se da importancia
a los procesos de andamiaje e intersubjetividad en los que se involucra
cualquier persona que escriba, ya sea en la primera infancia o a lo largo de
su desarrollo como participante de una comunidad (Castell6 et al., 2010).

Otro enfoque importante es el evolutivo, que estudia la historia de
la escritura desde su origen o apariciéon en una cultura. Peredo (2005)
muestra la funcion que la misma ha tenido en diferentes sociedades y
como se haido desarrollando y modificiAndose. Cuestiona el contenido,
los espacios y las razones por las que leen las personas haciendo una
revision de los modelos sociales y cognoscitivos, proponiendo que
ambos se relacionan y explican una parte del fenémeno.

En cuanto al enfoque histérico-cultural vygotskiano, el desarrollo
del lenguaje, ya sea oral o escrito, se ha considerado estrechamente
relacionado con el desarrollo de las funciones psicologicas superiores
(Wertsch, 1988). Vygotsky critico la conceptualizacion de los procesos
de alfabetizaciéon como meros fendmenos perceptivos y motores (Her-
nandez, 2009), lo cual indujo a replantear la concepcién general de la
educacion basica ya que muestra que, para que exista aprendizaje, el
contenido de lo trasmitido debe tener una funcién social, y por tanto,
esta deberia ser explicita al momento de ser ensefnada.

Otra perspectiva que ha influido en la investigacion de la literacidad
en México y muy relacionada con un enfoque sociocultural, se conoce
como Nuevos estudios sobre literacidad (véase, por ejemplo, Gee, 2004),
que plantea la importancia de estudiar las practicas de literacidad si-
tuadas en sus diversos contextos.

Por su parte, quienes siguen la teoria sociocultural ven la necesidad de
proponer nuevas alternativas a la ensefianza tradicional de los procesos
de comprension lectora y creacidon de textos como ocurre en la escuela.
Coinciden con la perspectiva de los nuevos estudios de literacidad, acerca
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de que se trata de facilitar en los nifios una involucracion mas genuina y
situada socioculturalmente en las practicas letradas de sus comunidades
en la vida cotidiana extraescolar. Esto implica comprender para qué se lee
y escribe en diversos contextos de la vida diaria y como esto se relaciona
con la participacion e involucracion de las personas en tales contextos.
Aunque las propuestas tedricas, desde sus principios epistemo-
légicos apunten a estudiar variables distintas, los resultados de las
investigaciones nos brindan diferentes elementos que construyen una
mejor comprension de la problemética. Por lo anterior, es importante
considerar los diferentes puntos de vista desde donde se comprende el
fendmeno, ya que de esta forma es posible acompanar y crear planes
de acceso y desarrollo de la cultura escrita que resulten significativos.
En lalinea de tener una vision mas integral de los abordajes tedricos
y los resultados de la investigacion en esta problematica en México, Ca-
rrasco y Lopez-Bonilla (2013) aportan un compendio de diferentes inves-
tigaciones realizadas en México en torno al tema del lenguaje escrito. En
este trabajo las autoras ofrecen una revision histérica de la concepcion
de la lectura y escritura desde su implementacion en las politicas edu-
cativas nacionales hasta la fecha. Incluyen diversas investigaciones de
la perspectiva psicogenética, neurolingiiistica y sociocultural. Abarcan
los periodos de desarrollo de la nifiez hasta la educacién para adultos,
asi como temas de educacidn especial. Ademas realizan un analisis a las
reformas curriculares en materia de ensefianza de lectura y escritura
de 2002 a 2011. A su vez, realizan un estudio sobre la cultura escrita en
espacios no escolares y la promocion de la lectura en bibliotecas.

HABILIDADES PREVIAS A LA ENSENANZA
DE LA LECTOESCRITURA

Ya hemos mencionado que el aprendizaje que un nifio va construyendo
comienza mucho antes de su incorporacién a la escuela. Como miem-
bros de una comunidad los pequefos son iniciados en diferentes acti-
vidades; observan y construyen interpretaciones del mundo a partir de
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sus experiencias y su relacion con los otros y el contexto (Bruner, 2004;
Montessori, 2004; Piaget, 2001; Rogoff, 1993, 2003; Vygotsky, 2000), en
lo que se incluye una importante relacion con el discurso oral o escrito.

En el caso del desarrollo de la literacidad, la légica de aprendizaje
opera de la misma forma ya que los nifios son capaces de identificar
diversos elementos de este aspecto de la cultura aun antes de ingresar a
la escuela y de iniciar su alfabetizacién formal o convencional. A este
proceso se le llama alfabetizacién emergente (Vega, 2005) e incluye
los conocimientos, conductas y habilidades de los nifios que estan
relacionadas con sus esfuerzos por interpretar simbolos y comunicarse
mediante estos sin importar si son garabatos, dibujos o letras. Todo
ello implica habilidades que los nifios han adquirido previamente a su
ingreso al programa de instruccion basica, tales como el desarrollo y
comprension de vocabulario, la identificacion de las diferencias entre el
lenguaje oral y escrito, la comprension de que el lenguaje escrito tras-
mite significados, el uso adecuado de los libros, los convencionalismos
del texto impreso como la direccion de la lectura y escritura o el uso de
espacio en blanco entre las palabras, que el habla puede segmentarse
en fonemas y finalmente que existen diferencias entre letras, palabras
y oraciones (Vega, 2005).

¢De qué manera ocurre este aprendizaje previo a la ensefianza formal
escolar de la lectoescritura? Entre las experiencias mas tempranas
que un nifio tiene de la lectoescritura se encuentran interacciones
sociales en las que sus padres, hermanos, otros ninos cercanos con mas
experiencia en lectoescritura u otros adultos median entre el nifio y lo
escrito. Este tipo de interacciones configuran escenarios propicios en
donde ocurre la observacion e imitacion que forman parte de procesos
de aprendizaje del lenguaje y la cultura escrita y donde el nifio esta
expuesto a oportunidades diversas para desarrollar vocabulario,
comprension y estructura de una narrativa. Por ejemplo, es frecuente
encontrar que las familias de nivel socioeconémico medio o alto
cuenten cuentos a los ninos pequefios o repitan historias familiares
(Reese, Mejia-Arauz y Ray Bazan, 2011), lo cual ayuda al desarrollo
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de las habilidades previas a la lectoescritura porque asi los ninos se
familiarizan con la estructura de una historia y aprenden a extraer la
informacion mas importante del texto (Lopez, 2009).

Si se complementan estas mediaciones de la vida cotidiana con
preguntas y platica sobre los cuentos o historias, los nifios pueden ir
adquiriendo un repertorio mas amplio de vocabulario, lo cual puede fa-
cilitar el reconocimiento de palabras escritas y por tanto, comprender
los textos que estan decodificando. A la vez se familiarizan con la forma
en que una historia es contada, lo cual puede repercutir también en que
se les facilite el aprendizaje de la escritura en un momento posterior
de su desarrollo (Plana, Borzone y Benitez, 2012). Vega (2005) sefiala
ademas que la carga afectiva que conlleva esta practica ayuda a generar
en el nifo la idea de que la lectura puede ser placentera y fomentar el
deseo de aprender a realizarla. Consideramos en esta linea que cuando
los nifios experimentan la lectoescritura como una vivencia mas ar-
ticulada social y motivacionalmente —mucho més alla del solo acto de
decodificar mecinicamente o de incluso repetir una comprension de un
texto aislado—, entonces las repercusiones a nivel de hébito y de
interés genuino del nifio por lalecturay escritura pueden ir quedando ins-
taladas; esto viene siendo la practica letrada o de literacidad.

En esta misma linea y siguiendo a Bruner (1991), también hay un im-
pacto anivel de operaciones cognoscitivas ya que, como él explica, cuan-
do un nifio hace una reelaboracién de un cuento o cualquier historia
que le haya sido leida, muestra su capacidad de metarepresentacion, es
decir, cuando con su imaginacién entra y sale del mundo representado,
atribuye nuevos elementos no presentes en la historia principal y logra
solucionar diferentes problemas discursivos, y asi conoce el empleo
funcional del lenguaje.

Lo anterior sucede debido a que una competencia narrativa profun-
da permite al nifio comprender y producir relatos con estructura, y esto
sera determinante cuando las operaciones cognitivas necesarias para
lalecturay redaccion de textos escritos tome lugar en el desarrollo del
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nifo, ya que este contara con la nocion de generar un texto con sentido
global (Darrault, 1991).

En cuanto al desarrollo de habilidades de lectoescritura previas a la
enseflanza escolar en Latinoamérica, Ferreiro y Teberosky (1979) fue-
ron pioneras en sefialar que, previo al proceso de instruccién formal
dentro de la escuela, los nifios poseen una nocién del sistema alfabéti-
co o desarrollan “procesos cognoscitivos subyacentes a la adquisiciéon
de la escritura” (p. 38). Desde esta nocidn psicogenética, los estudios
posteriores realizados en México sobre aptitudes anteriores a la alfa-
betizacion formal escolar, mostraron que los nifios en edad preescolar
reconocen la existencia de un c6digo escrito que expresa gran parte del
contenido de su comunidad. Sin embargo, es importante sefialar que
también se ha encontrado que quienes carecen de las mediaciones y
de las oportunidades para familiarizarse con el vocabulario y los textos de
tipo escolar, tardan més en desarrollar las habilidades que otros nifios
obtienen previamente, y presentan mayor dificultad para leer o escribir
al iniciarse la ensefianza formal. Estas carencias no provienen solamente
de las diferencias en las practicas familiares de literacidad sino también
por las diferencias en los ambientes alfabetizadores de las comunidades
en que viven los nifios (Mejia-Arauz, et al., 2011; Reese, et al., 2011).

Lalectura es un proceso complejo. Leer resulta siempre interactivo.
Incorporamos experiencias previas, componentes afectivos y hacemos in-
ferencias. Formamos una opinién después de haber estado expuestos
ante un tema.

En el caso de las etapas de alfabetizacién temprana, en donde se
construyen las habilidades precurrentes a la lectura, se ha encontrado
que los cuestionarios inferenciales fungen como medio de reelabora-
cién de una secuencia narrativa y ayudan a que los nifios comprendan
mejor una historia. Esto se propicia, como seflala Gonzalez (2009), si
la lectura se conecta con el mundo del nifio y se le hacen preguntas
personales, lo cual funciona como una forma de andamiaje para que los
nifos elaboren mas los significados cuando pueden comparar sus pro-
pios pensamientos y emociones con los de los personajes de la lectura.
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Un andamiaje o mediacion por parte de los docentes que incluya
relacion con las significaciones personales y emocionales, es muy in-
frecuente en las practicas de enseflanza en las aulas mexicanas. Rock-
well (1995) ha encontrado en sus andlisis de la historia de las escuelas
mexicanas, que la enseflanza de la lectura por parte de los docentes
ha sido una actividad que busca la fluidez, entonacién adecuada y de-
codificacion sin errores. El énfasis en estas actividades ha hecho que
se pierda el enfoque en la comprension de los textos, resultando ne-
cesario que los nifios desarrollen otro tipo de habilidades que los ayu-
den a comprender lo que decodifican. El andamiaje creado por un
guia al momento de hacer preguntas que conectan a los personajes de
una historia con experiencias propias cotidianas, ayuda a los nifios a
construir significados, formar estrategias y formatos de elaboracion.
Aunque en las escuelas mexicanas este tipo de actividades no son
frecuentes (Gonzalez, 2009), es importante incorporarlas en el estilo
de interaccidon docente ya que propiciaria de inicio que los ninos se
acostumbren a una escucha mas activa, involucrando su pensamiento
para formar inferencias desde lo no literal o explicito del texto, lo cual
puede tener como repercusion estar incidiendo en la formacién de
futuros lectores comprensivos y criticos.

Existe una evolucién en la estructura del relato de una historia se-
gtn la edad del nifio. En un estudio realizado por Gonzéalez de la To-
rre (2004) con nifios de edad preescolar, se elabor6 una clasificacion
de habilidades encontradas de acuerdo con el rango de edad al que
pertenece el preescolar. Allf se incluyen muestras de escritura de las
narraciones de los ninos con las cuales se realiza una comparacion de
casos y se analiza la forma del texto para comprender sus procesos
de pensamiento. Se encuentra una alta correlacion entre la creacidon de
historias infantiles con los cuentos populares, peliculas y las propias
experiencias del nifo. Se observa que la cohesién de ideas y la co-
herencia de las historias del grupo observado llegan después de los
cinco afios. En suma, se reitera lo senalado anteriormente, de que con-
tar historias a nifos pequefos estimula y desarrolla su estructura de
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pensamiento, lo que le facilita posteriormente generar narraciones
(Bruner, 1991; Darrault, 1991).

Vega y Macotela (2005) ofrecen una revision teérica del desarrollo
de la alfabetizacion y de las variables que estimulan este proceso en el
nifio. Encuentran que aunque los aprendices comprenden algunos ele-
mentos del cddigo escrito sin recibir previamente instruccion formal,
existen algunos elementos que reconocen mas que otros que necesitan
de contacto directo con el lenguaje escrito para poder alcanzar a per-
cibirlos, tales como la escritura precisa de las palabras y los signos de
puntuacién. Proponen que al incorporar en las actividades cotidianas
del nifio tareas relacionadas con las letras o contenido alfabetizador,
se favorece la estimulacion para su desarrollo. Entre estas tareas se
encuentran las rimas, los chistes, las leyendas, los relatos, los juegos
de palabras y otros.

Los autores que han trabajado en este tema sugieren que se haga
mas investigacidon sobre estos procesos para poder mejorar la calidad
del sistema preescolar en el pais. Como lineas futuras de investigacion
propuestas se encuentran el estudio de procesos colaborativos (Gon-
zélez, 2007) y analizar nuevas variables que incidan en el desarrollo
de la alfabetizacidn en estas edades.

METODOS Y ABORDAJES EN LA INVESTIGACION

En el sistema de educacion bésica de México, los nifios ingresan al
primer grado de primaria a los 72 meses de vida,' y de acuerdo a este
sistema educativo, es ahi donde formalmente inicia el proceso de ense-
fianza de la lectoescritura. Por tal razon, las investigaciones acerca del

K Actualmente se insiste a los padres de familia que inscriban a sus nifios en el preescolar, pero
hay grandes diferencias en los programas de los preescolares ptiblicos y privados, observiandose
que en el sistema publico no se trabaja con las bases de la lectoescritura tan extensamente como
suele ocurrir en los preescolares privados, con el resultado de que muchos nifios que acuden a los
privados inician la primaria con avances en lectoescritura que no tienen los nifios que asistieron a
preescolares publicos (Reese, Mejia-Arauz y Ray Bazan, 2011).
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aprendizaje inicial de la lectoescritura se han enfocado en poblaciones
de nifios cuyas edades oscilan entre los cinco y los seis afios (Ferreiro y
Teberosky, 1979; Galicia, Sinchez, Pavon y Pefa, 2009; Gonzalez, 2007,
2009; Guevara, Rugerio, Delgado y Hermosillo, 2010; Vega y Macote-
la, 2005). La mayoria de estos estudios son de corte trasversal, a excepcion
del de Galicia et al. (2009), quienes comparan las habilidades lingiiisti-
cas de los nifios previo y posterior a la educacion en el jardin de nifos.

Para encontrar generalidades de las aptitudes desarrolladas en esta
etapa en los nifios mexicanos, los investigadores se han valido de dife-
rentes metodologias. Si bien en un inicio predominé la aplicacién de
pruebas estandarizadas que se centraban en categorias lingiliisticas y
modelos conductistas, posteriormente los métodos de interrogatorio
grabados en audio para explorar los procesos cognitivos del nifo, uti-
lizados por Ferreiro y Teberosky (1979), rompieron paradigma.

Durante la primera década del siglo XX1 se desarrollaron métodos
que no solo estaban enfocados en el nifio como constructor inico de
su aprendizaje sino también que consideran el ambiente como varia-
ble relevante. Entre ellos se encuentran los cuestionarios dirigidos a
los padres sobre el tipo de materiales de lectura que existen en casa
(Vega y Macotela, 2005), la videograbacién de actividades y al ana-
lisis de la interaccion, el estudio de estilos didacticos y su impacto
en los nifnos, y la comparaciéon cultural (Gonzalez, 2007, 2009). Estas
ultimas estrategias metodologicas no solo son aplicadas en el estudio
de habilidades previas a la lectoescritura, existen otros trabajos (Me-
jla-Arauz et al., 2011; Rojas-Drummond, 2008; Vaca, 2003; Luquez y
Ferreiro, 2003; Guzman y Rojas-Drummond, 2012) en donde se utiliza
este tipo de herramientas para comprender los diferentes procesos
que se encuentran en el desarrollo de la literacidad, al momento que
el nino interactia con el texto en la lectura o escritura, su funcion, sus
pares y el contexto en que sucede.

Aunque actualmente las pruebas no se utilizan como medida Gni-
ca de analisis, todavia se consideran como instrumento estindar de
medicion; asi, se aplican instrumentos que determinan el nivel

88 DESARROLLO PSICOCULTURAL DE NINOS MEXICANOS



de pronunciacién, discriminacién de sonidos verbales, seguimiento de
instrucciones, interpretacién de mensajes, entre otros (Galicia et al.,
2009; Guevara et al., 2010; Vega y Macotela, 2005).

Otra herramienta que se puede considerar fundamental en el estudio
de habilidades previas al desarrollo de la lectoescritura, es el anilisis,
interpretacion y reelaboracion de cuentos por parte de los nifios a
partir de la lectura de un adulto. La lectura frecuente de cuentos con-
tribuye al desarrollo de vocabulario, a la adquisicion de conocimientos
sobre el libro, su manejo y sobre la orientacién de la escritura. Pro-
mueve también el reconocimiento de palabras escritas, el desarrollo
del esquema narrativo, la realizacion de inferencias y la jerarquizacién de
la informacién (Borzone, 1990; Dickinson y Smith, 1994; Sénéchal, Le-
Fevre, Hudson y Lawson, 1996). Cuando un nifio escucha narraciones
de historias que le son familiares puede identificar los elementos que
son importantes para que el cuento tenga coherencia y cobre sentido.
Las habilidades previas se analizan desde este tipo de metodologia
puesto que de esta manera se encuentra qué elementos son significa-
tivos para los nifos al observar como un adulto o un nifio més grande
utilizan un libro. La funcién social de leer cobra un significado y es
interesante ver como este tipo de conductas se replican al momento
de la alfabetizacion en la escuela. Cole y Cole (1999) mencionan que en
este tipo de ejercicios los nifios comienzan a establecer un vinculo
entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito, el papel con tinta y simbolos
sirve para contar una historia.

Realizar investigacion con esta metodologia ayuda a comprender
procesos de estructura narrativa, comprension de la lectura que un
adulto o un nifio mayor ha realizado, adquisicién de vocabulario, entre
otras habilidades (Gonzalez de la Torre, 2004; Gonzalez, 2007, 2009;
Vega y Macotela, 2005).

Entre los resultados principales de las investigaciones en la primera
etapa de desarrollo de la alfabetizacion, se ha encontrado que los nifios
que han sido expuestos ante experiencias especificas de literacidad
como la lectura de cuentos, acercamiento al material escrito de ma-
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nera regular y progresiva, o narraciones orales con secuencia logica,
poseen mas habilidades prelingiiisticas que les ayudan a tener un me-
jor desarrollo. No obstante, el porcentaje de la poblacién en México
con estas caracteristicas es minoritario. Por lo anterior, varios autores
sugieren modificar el programa del preescolar para incluir esfuerzos
que desarrollen estas habilidades en los aprendices (Galicia et al., 2009;
Guevara et al., 2010).

Algunas de las competencias que los nifios ya han adquirido en este
periodo de desarrollo de la alfabetizacion es el seguir instrucciones
que se observan en el reconocimiento de algunas letras y palabras, asi
como en el dictado (Guevara et al., 2010; Vega y Macotela, 2005). En
suma, los niflos no desarrollan los niveles esperados en habilidades
psicolingiiisticas como la comprensién, asociacién, integracién y me-
moria que se esperarian en nifios de esa edad, y que son requeridos
para el ingreso a la primaria (Galicia et al., 2009), y tampoco aprenden
arealizar reelaboraciones del texto (Gonzalez, 2009) ya que més bien se
le estimula para que repitan informaciéon y no para que reelaboren
historias, pero si son preparados por el sistema educativo para seguir
instrucciones. Esto invita a cuestionarse sobre la educacién que los
nifios de edades muy tempranas reciben. La investigacion refleja que
los nifios necesitan mas espacios dentro y fuera del aula, en donde
puedan adquirir las herramientas necesarias para alfabetizarse y no
solo para saber seguir instrucciones y de esta forma ser disciplinados.

Laimportancia de detectar habilidades previas a la ensefianza de la
lectoescritura radica en que pueden ser un predictor para el desempe-
fio escolar posterior. Por ejemplo, se ha encontrado que quienes mues-
tran, desde que finalizan el preescolar, un nivel bajo de habilidades
lingiiisticas, orientacion espacial, discriminacién visual o significado
de las palabras, presentan un rendimiento académico bajo a lo largo de
su educacion basica (Guevara et al., 2010).

Si bien la investigacion realizada en México respecto del desarro-
llo de habilidades previas de lectoescritura corrobora su relevancia e
impacto en el desarrollo posterior de la literacidad, hasta el momento
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sigue habiendo una desigualdad de oportunidades para estimular a
los miembros mas pequenos de nuestra sociedad. De ahi que resulte
urgente pensar en modelos de intervencién eficientes, innovadores
e incluyentes que faciliten a los nifos mexicanos no solo pertenecer
al mundo alfabetizado sino también contar con mejores condiciones
para su desarrollo y aprendizaje escolar. El objetivo no es que todos
los nifios aprendan lo mismo ni de la misma manera sino, que tengan
acceso al mundo del aprendizaje de una manera equitativa.

ETAPAS DE APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA

De acuerdo a algunos investigadores, existen momentos que marcan la
transicion entre etapas en el aprendizaje de la lectoescritura. Primero,
es importante aclarar que la lectura y escritura, aunque interdepen-
dientes, son procesos diferentes que pueden notarse como tales en
cuanto al desarrollo de los ninos. En un primer periodo, denominado
alfabetizacion temprana, los intentos iniciales del nifio por escribir
son mas evidentes que los de la lectura y en diversas ocasiones estan
acompanados de dibujos. En su iniciacién a la lectura los nifios juegan a
leer aunque en realidad solo simulen. Conforme el mundo de los adul-
tos o de nifios mas grandes los va acercando a la lectura de cuentos,
los pequenos comienzan a memorizar sus historias favoritas y con el
paso del tiempo y la exposicién a experiencias alfabetizadoras, se va
desarrollando su conciencia alfabética y comienzan a reconocer letras.
Ademas, dependiendo del idioma y los usos culturales, comprenden
que hay convenciones y caracteristicas particulares de la lengua escrita
tales como en algunos lenguajes occidentales son el que existen pagi-
nas, que tienen un orden, que se escribe de izquierda a derecha y de
arriba abajo. En un momento posterior, los nifios comienzan a querer
escribir su nombre o el de las personas que le son significativas, inten-
tan hacer recados o notas que expresan carifio o afecto. La interaccion
con sus padres, hermanos, primos o amigos los acercara a materiales
de contenido alfabético diverso que los guiaran finalmente a la pro-
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duccién (McLane y McNamee, 1999). La importancia del ambiente del
nifio en este periodo es fundamental.

En un segundo momento, los nifios que se insertan en un programa
escolar, aprenden a decodificar las grafias y, con la practica, lo que en
principio resultaba la comprension de una decodificacion se convierte
en una herramienta de aprendizaje, es decir, la transicién consiste en
que el nino entienda la lectura como una habilidad que le ayudara a
aprender u obtener conocimientos. Asi, diversos autores identifican
etapas en el aprendizaje de la lectoescritura (véase, por ejemplo, Chall,
en Cole y Cole, 1999), pero nos centraremos en lo que en México se ha
abordado al respecto.

Un abordaje muy interesante es el estudio de la comprension de los
nifios del nombre propio. La construccidn del sistema de escritura va
formando, entre muchos otros elementos, la manera en que el nifio se
identifica a si mismo de manera grafica. El nombre propio, de acuerdo
con Ferreiro y Gomez:

[...] es una valiosa fuente de informacion para el nifio: indica que no
cualquier conjunto de letras sirve para cualquier nombre; le indica
que el orden de las letras no es aleatorio; le ayuda a comprender que
el comienzo del nombre escrito tiene algo que ver con el comienzo
del nombre cuando lo dice; le ayuda a comprender el valor sonoro
convencional de las letras (1982, pp. 163-164).

Maés aun, este es un ejemplo en que se muestra como el aprendizaje de
lo que tradicionalmente se ha considerado algo intelectual se entrelaza
con el aspecto emocional y el identitario, aspectos que usualmente se
han ignorado en los procesos de ensefianza-aprendizaje, especialmente
en el caso del aprendizaje de la lectoescritura, en donde es muy escasa
la investigacién que identifica la relacion entre el afecto o los aspectos
emocionales y motivacionales con el aprendizaje de la lectoescritura
y el establecimiento de practicas letradas. Esta carencia no solo se da
en México sino también en otros paises.
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Otra manera de comprender las etapas de transicion entre un estadio
y otro en el desarrollo de la literacidad, es a través de la interpretacion
de lo que los nifios entienden acerca de como se produce un escrito.
Por estas observaciones, se pueden inferir o crear hipoétesis de las
ideas que el nifio tiene sobre la forma como se ejecuta la escritura o
lalectura. Un ejemplo de este tipo de investigaciones es la de Pellicer
(1999), quien sefnala que los errores que un nifio puede cometer no es-
tan relacionados con la presencia de una dificultad en su aprendizaje,
por el contrario, estin dentro del aprendizaje mismo, ya que el nifio
demuestra que se encuentra en un proceso de reflexiéon y razonamien-
to. Analicemos uno de sus resultados. Una nifia de tercero de primaria
comete un error de concordancia gramatical al escribir: “Cristobal
Colon llevaron las nifias, la Pinta y la Santa” (p. 7). Aunque la nifia
ha cometido un error gramatical, ya que Cristobal Colén es consi-
derado como un sujeto singular y “llevaron” es un verbo conjugado
como plural, su error tiene una explicacion, ya que el predicado “las
nifas, la Pinta y la Santa” es plural. En suma Pellicer (1999) propone
que cometer este tipo de errores demuestra que la nifia se encuentra
analizando la estructura del lenguaje.

También se ha recurrido al analisis de la forma en que los ni-
fios corrigen textos ajenos ya que al realizar modificaciones, sugeren-
cias o correcciones los aprendices muestran de una manera prictica, las
ideas que tienen sobre el uso de la lengua (Davalos y Alvarado, 2009;
Chaparro y Morales, 2009; Luquez y Ferreiro, 2003).

LA EVOLUCION DEL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA,
APORTACIONES DE LA TEORIA PSICOGENETICA
AL ESTUDIO DEL DESARROLLO DE LA LITERACIDAD

Como hemos ya mencionado, las etapas del aprendizaje de la lecto-
escritura han sido ampliamente analizadas en México desde la teoria
psicogenética y una de sus grandes aportaciones ha sido demostrar que
la silaba es la primera unidad oral a la que acceden los nifios (Ferreiro

EL DESARROLLO DE LA LITERACIDAD EN LOS NINOS /93



y Teberosky, 1979). La segmentacion del texto también ayuda a com-
prender la evolucién de los nifios en la concepcion silabica. Alrededor
de los nueve afnos de edad, los nifios adquieren la habilidad de seccio-
nar los escritos y hay regularidad en la evolucion de los agrupamientos
mediante los cuales los niflos procesan el texto escrito (Vaca, 2004).
Los nifios pequenos separan los textos en unidades pequenas y los
mayores lo analizan mediante unidades poliléxicas (Vaca, 2003).

Por otra parte, los estudios psicogenéticos del desarrollo infantil
han explorado temas como la conciencia silabica y sus representa-
ciones. Por ejemplo, en un estudio de representacion grafica de las
consonantes en nifos prealfabéticos, Cano y Vernon (2008) encon-
traron que aquellas letras a las que estin mas expuestos los niflos en
su contexto cotidiano les resultan mas ficilmente identificables. De
manera que aun sin una instruccién formal del lenguaje, los nifios
pueden establecer correspondencias de letras con palabras segin su
valor sonoro; en otras palabras, su conciencia fonoldgica se encuentra
muy desarrollada.

La conciencia fonoldgica tiene un papel importante en la restructu-
racion del lenguaje oral y su conexion con las relaciones y trasforma-
ciones sonidos-grafias que van acompanadas a su vez de trasformaciones
en los valores que los nifios atribuyen a cada letra, lo cual ocurre
como un modo de “solucionar los problemas que surgen de sus cri-
terios de representacion o sus hip6tesis sobre el sistema” (Quinteros,
1997, p. 27).

Es importante considerar, sin embargo, que en esta restructuracion
de lo oral y lo escrito, en el idioma espanol los nifios tienden a introdu-
cir més vocales que consonantes ya que el nicleo silabico de la lengua
se encuentra formado por una vocal (Quinteros, 1997). El proceso de
consolidacion de la conciencia fonoldgica en espafiol es distinto en-
tonces al del inglés (Zamudio, 2008). Los niflos nunca utilizan letras
vocales en funcién de sustitutas, solo lo hacen con letras consonantes.
Estos resultados nos llevan a pensar que los nifios hispanohablantes
tienen un alto nivel de familiarizacién con las vocales y en esta etapa
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de transicion entre el lenguaje cotidiano, utilizado en contextos fami-
liares para el aprendiz, y el plasmado en una hoja, el uso de las mismas
se vuelve mas accesible.

Aunque se ha considerado que la conciencia fonologica y el recono-
cimiento sildbico son de suma importancia para el aprendizaje y desa-
rrollo de la lectoescritura en los nifios, varios investigadores sefialan
que debido a la trasparencia y relativa simplicidad de la ortografia en
espafol, la ensefianza intencional de la conciencia fonémica puede
resultar innecesaria (por ejemplo Carreiras, Alvarez y De Vega, 1993;
Carreiras y Perea, 2004; Ferreiro, 1991; Ferreiro, Pontecorvo, Moreira 'y
Garcia, 1996; Goldenberg, Tolar, Reese, Francis, Ray Bazan et al., 2014;
Signorini, 1998; Vernon y Ferreiro, 1999).

A diferencia de algunas orientaciones en Latinoamérica que propo-
nen programas de entrenamiento en conciencia fonémica, una inves-
tigacién comparativa reciente de Goldenberg et al. (2014) cuestiona
la necesidad de una ensefianza directa de la conciencia fonémica, sugi-
riendo que es suficiente con ensefar directamente a los nifios a reco-
nocer letras y sus sonidos, y como las letras se combinan para formar
silabas y palabras con significado, ya que parece que la conciencia
fonémica se va desarrollando adecuadamente a medida que los nifios
aprenden a leer y asi van descubriendo los principios alfabéticos.

En cuanto a la escritura, uno de los aspectos mas revisados en esta
linea es el de ortografia (Diaz, 1996; Vaca, 1996) que aunque con fre-
cuencia se analiza como independiente de la lectura, también tiene
una gran repercusion para los procesos de lectura. Para que los nifios
puedan comprender una lectura es necesario que hayan desarrollado
previamente una concepcién del sistema ortografico, ya que de otra
forma se puede desviar el significado del texto (Vaca, 1996). Se entien-
de por ortografia:

[...] un sistema de grafemas habitualmente llamados letras, que tie-

nen una variedad de fonemas y estilos. La ortografia incluye las re-
glas ortograficas y de puntuacién mediante las cuales las letras
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pueden combinarse para representar los sistemas fonéticos, morfo-
fonémicos, sintacticos y pragmaticos del lenguaje (Ferreiro y Go-
mez, 2000, p. 19).

Asi, cuando se vincula este elemento de la escritura al desarrollo infan-
til en alfabetizacion, se comprende como un espacio de entendimiento
de algunas de las ideas infantiles sobre la lectura, ya que lo que los
nifios hacen de las grafias no es azaroso y desde estas representaciones
se construye una serie de ideas e hip6tesis que determinan sus produc-
ciones escritas. Antes de conocer la manera correcta de graficar todas
las palabras, han construido algunas ideas sobre reglas de la escritura
(Diaz, 1996). Lo anterior apunta a repensar la ensefianza de la orto-
grafia. El trabajo realizado actualmente en este campo se ha centrado
en aspectos normativos de la escritura en lugar de entenderse desde
la adquisicion que tiene lugar en el contexto general del aprendiz. Es
necesario establecer cuiles son las mejores situaciones para ayudar a
los nifios a descubrir y a entender las particularidades de la normati-
vidad del espafiol, siempre y cuando se logren comprender las ideas
infantiles sobre los elementos no alfabéticos de la escritura y sobre la
funcion que estos desempefian en el momento de representar algo por
escrito (Diaz, 19906).

Es importante sefialar que aun cuando esta perspectiva tedrica, que
ha tenido gran relevancia en la comprension e investigacion del apren-
dizaje de la lectoescritura, se enfoca en aspectos muy particulares de la
construccidon y cognicidn de las estructuras del lenguaje escrito, los in-
vestigadores en esta linea, incluso si no lo abordan explicitamente como
parte de las variables de investigacién, reconocen el impacto de los
aspectos contextuales y personales, tales como la importancia de la
construccion de significados a partir de las vivencias o experiencias de
vida de los nifios, de la relacién con la construccion de su identidad, y
de los aspectos emocionales en el aprendizaje, todo lo cual es parte de
los aspectos sociocognitivo-emotivos del aprendizaje que sefialamos
nosotras como cruciales en el desarrollo de la literacidad.
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OTRAS VARIABLES EN EL ESTUDIO DEL APRENDIZAJE
DE LA LECTOESCRITURA: LA INEQUIDAD EN CONDICIONES
DE POBREZA Y EL PAPEL DE LA TECNOLOGIA

Hemos sefialado que el aprendizaje de la lectoescritura no es algo que
dependa de condiciones de desarrollo individual sino que es impor-
tante reconocer la influencia que tiene el medio ambiente sociocul-
tural para este aprendizaje. Por ello, los investigadores han orientado
la investigacion desde diferentes dngulos considerando, por ejemplo,
variables socioecondémicas.

Un contexto que nutre al nifio de oportunidades de aprendizaje,
incrementa el desarrollo de sus habilidades. No obstante, en Méxi-
€0 46.2% de la poblacion vive en condiciones de pobreza, de la cual
21.4 millones son nifios (Coneval, 2012). La situacién que enfrentan
los nifios mexicanos de escasos recursos en el tema de aprendiza-
je y desarrollo de précticas letradas es complicada. Debido a la falta
de oportunidades y contextos propicios para el desarrollo, los nifios
provenientes de estratos socioculturales bajos pueden mostrar defi-
ciencias preacadémicas y poco dominio de habilidades lingiiisticas
orales como lo reporta Guevara (2008). Una de las aportaciones de
su investigacion es la de mostrar datos acerca del curso que sigue el
desarrollo de la alfabetizacidn en las aulas, como una manera de buscar
los aspectos que pueden dificultar el desarrollo académico. Entre los re-
sultados de su investigacion, Guevara (2008) identific6 que los nifios
que ingresan a primer grado, tienen algunas habilidades de copia ya
desarrolladas. Pero mientras que en ese grado escolar se continuara
estimulando con demasiada frecuencia a desarrollar habilidades de
copia, otras habilidades como escribir después de un dictado, al pare-
cer no se practican en igual medida, como se corrobor6 en el estudio
mencionado. De acuerdo con la autora, es necesario enfocarse mas en
promover en los alumnos la comprensidn y la estructuracion tanto del
lenguaje oral como del escrito, siguiendo una estrategia relacionada
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con el uso social de la lengua para lograr el grado de dominio que se
espera en una sociedad alfabetizada (Guevara, 2008).

Enlalinea de hacer uso de herramientas tecnologicas para la inves-
tigacion, resalta el que se ha incorporado ya la computadora. Debido
a que los nifios se relacionan con diferentes herramientas virtuales,
sera util analizar como se trasforman los procesos de literacidad con
la mediacion de estos artefactos culturales. Diversas investigaciones
consideran a la computadora como una herramienta de aprendizaje de
la escritura (Ferreiro, 2001; Luquez y Ferreiro, 2003; Quinteros, 2007;
Rojas-Drummond, 2008).

Especificamente, la investigacion de Quinteros (2007) estudia a ni-
fios de cinco y seis aflos con conciencia sildbica sin experiencia previa
de escritura en la computadora, y analiza las concepciones de los nifios
sobre la palabra escrita en diferentes momentos del desarrollo, con
el fin de explicar la génesis de la adquisicion del principio alfabético
comparando el empleo y funcidon de vocales y consonantes. En esta
investigacion se entiende al teclado como un contexto que genera un
proceso de reflexion distinto para el nifio; en primer lugar, porque tiene
un repertorio de vocales ofrecidas al escritor principiante de manera vi-
sual. Una de las hipotesis planteadas por la autora es que al tener todo
el repertorio de vocales y consonantes en un teclado, los nifios tendran
un acceso mas amplio a los conocimientos previamente logrados y so-
lucionaran algunos problemas de memoria o secuencia sonora. Aunque
los resultados de este estudio no muestren diferencias significativas
entre el uso del 1apiz y el teclado, abre un camino hacia nuevos tipos
de comprension e investigacion de la literacidad.

Mas alla de incluir a la computadora en la investigacién del desa-
rrollo de la literacidad, es importante considerar que vivimos en una
sociedad que produce tecnologia nueva de manera constante, por lo
que es importante estudiar como la tecnologia de informacién y comu-
nicacion media la practica. Tabletas, teléfonos inteligentes, consolas de
videojuego, plataformas en linea, todas pertenecen a la cultura escrita
y son accesibles a algunos grupos de niflos en este pais, en edades cada
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vez mas tempranas. Al transformarse las herramientas de adquisicion
y desarrollo de una habilidad, resulta importante estudiarlas como
variables que pueden modificar el proceso del aprendiz. Una linea de
investigacion que se puede desarrollar en los proximos afos estara
relacionada con el impacto que tiene la tecnologia y la Internet en
procesos de literacidad, ya que una relectura de las diferentes teorias
puede ayudar a comprender mejor los procesos en los que las perso-
nas del siglo XXI estan involucradas (Castell6 et al., 2010).

FACTORES INSTITUCIONALES EN EL DESARROLLO
DE LA LITERACIDAD

En México, la institucidén encargada de orientar los procesos de ense-
flanza de la lectoescritura es la Secretaria de Educacién Publica (SEP).
Desde su aparicidn en 1921 hasta la actualidad, han sido diversas las
reformas que han orientado las practicas de ensefanza-aprendizaje
en las aulas.

Una reforma importante de los ultimos afios fue la de 1993. Desde
entonces, uno de los objetivos principales de los programas oficia-
les para la ensefianza de espafiol ha sido que los nifios aprendan el
lenguaje hablado y escrito con la finalidad de comunicarse de mane-
ra efectiva tanto en distintas situaciones académicas como sociales
(SEP, 2000). En esta misma reforma, se incluian en los libros de texto
estrategias basicas para la comprension lectora (Carrasco, 2003). No
fue tarea facil para los docentes dejar de lado las practicas de ensenan-
za tradicionales, y algunas recomendaciones no eran llevadas real-
mente a la practica. No obstante, se ha encontrado que, cuando los
docentes logran alejarse de los métodos de ensefnanza tradicionales y
aplican estrategias de comprension lectora como las sugeridas en la
reforma, pueden ayudar a la formacién de buenos lectores y no solo
de decodificadores de un sistema grafico. Desde este periodo hasta
la fecha, la misidon docente ha sido lograr que los nifios tengan las
herramientas basicas para desarrollar funcionalmente la lengua oral

EL DESARROLLO DE LA LITERACIDAD EN LOS NINOS ;99



y escrita generando discursos construidos de manera sélida y estruc-
turada (Pellicer, 2009).

En el ciclo 2000-2001, 90% de la matricula de preescolar fue atendi-
da por el sector ptblico, mientras que en el ciclo 2010-2011 Ginicamente
86% (IEESA, 2012). A partir de que se estableci6 la obligatoriedad del
preescolar en el ciclo 2005-2006 se observaron diferencias entre nifios
que habian asistido a escuelas del sector privado y el puablico, tales
como que los ninos del primer grupo presentan un mayor desarrollo
de vocabulario y de habilidades lingiiisticas. Sin embargo, esto no se
puede atribuir exclusivamente a un efecto de los programas de la edu-
cacion privada sino que también intervienen otros factores como un
ambiente més rico en texto y ciertas practicas en los hogares como
la lectura de cuentos en voz alta por parte de los padres. Lo anterior
incrementa las desigualdades en las condiciones iniciales de los nifios
al llegar a la primaria (Ray Bazan, Mejia-Arauz y Reese, 2012). En lo
tocante al curriculo en la educacién preescolar, se sefiala la falta de
universalidad en los programas de este nivel. Ante ello, el Instituto
Nacional de Evaluacién Educativa propone generar modelos pedagd-
gicos que incluyan actividades que tomen en cuenta las caracteristicas
especificas de los distintos grupos sociales (Galicia et al., 2009).

Por lo anterior, se resalta la importancia de que profesoras y profe-
sores de preescolar estén capacitados para aplicar evaluaciones diag-
nosticas de habilidades lingiiisticas para que logren comprender mejor
a su poblacion (Galicia et al., 2009).

Algunas limitaciones que presenta el sistema oficial de educacion
béasica se relacionan con diversos factores, tales como las politicas edu-
cativas y las condiciones econémicas que eventualmente se traducen
en escuelas que no tienen las condiciones minimas necesarias para el
desarrollo de los alumnos (Galicia et al., 2009; Guevara et al., 2010).

Una de las practicas que han realizado los investigadores para com-
prender la propuesta didactica en cuestiones de procesos de lectura,
ha sido la revision del material oficial (libros de texto, cuadernos de
actividades) utilizado en las escuelas primarias para estimular a los
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nifnos. Entre los resultados de estas investigaciones se ha encontrado
que el programa de estudios de espafiol para la alfabetizacion tempra-
na, incluye sugerencias de aplicacién de actividades que vinculan el
contenido ensenado a los alumnos con practicas cotidianas, o situa-
ciones aplicables a su vida diaria, y estas no suelen ser implementadas
por los docentes debido a una falta de capacitacion institucional de los
profesores para un uso eficiente del material. Cuando se llegan a imple-
mentar actividades de tipo vivencial, la participacién oral y escrita de
los nifios es restringida (Candela y Kalman, 2006). Si comprendemos
que el nino debe desarrollarse en un ambiente en donde se le nutre
de experiencias que ejerciten sus habilidades, el limitar su expresién
llega a ser un inhibidor para su desarrollo.

Otro aspecto que destacan varios investigadores, es la importancia
que tiene la estructura de los textos en el material oficial de la SEP,
ya que estos orientan la forma de ensefianza de los docentes (Zarzo-
sa, Padilla y Castillo, 2003; Mares et al., 2008; Ray Bazan, 2009, 2011,
Vargas, 2001).

Un ejemplo de lo anterior es el trabajo de Ray Bazan (2009) quien
analiza los procesos de comprension lectora desarrollados en los ni-
fios de siete a diez afios en México a través de los textos expositivos,
desde una mirada psicogenética y sociocultural. En esta investiga-
cién presenta la situacion actual de la lectura en México mediante la
exposicion de encuestas nacionales e internacionales, vislumbrando un
panorama en donde se debe actuar rapidamente. En su estudio, mues-
tra las habilidades que se evalian en las pruebas como PISA, ENLACE, y
los Exdmenes de la Calidad y el Logro Educativos (Excale). Ademas,
explica los diferentes procesos y caracteristicas que estan involucradas
en la relacion entre el lector y el texto. La importancia de este trabajo
radica en encontrar que un indicador de la comprension de la lectura
es la fluidez de la misma y no la precision en la lectura oral. En un es-
tudio posterior, Ray Bazan (2011) realiza una revision de los libros de
texto gratuito de los primeros afios de la educacién basica, encontran-
do algunas inconsistencias en el uso de textos expositivos y la légica
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secuencial del material. El autor sefiala la importancia de resolver las
deficiencias de los textos para asi lograr que los nifios puedan tener
un mejor desempeio en la lectura.

Algunas investigaciones cuestionan el tipo de actividades que pro-
ponen los libros de texto y de actividades. Al analizar libros de texto
utilizados en primer afio de primaria, tanto de una editorial privada
como de la SEP, se ha encontrado que estos materiales no tienen las
actividades necesarias para ensefiar desde una vision constructivista;
que presentan tareas escasas en donde el nifio pueda desarrollar acti-
vidades de escritura (Vargas, 2001). Las propuestas de trasformaciéon
apuntan a la posibilidad de disefiar materiales de literacidad que ten-
gan como base el trabajo cooperativo y actividades que propicien una
interaccion entre las situaciones cotidianas del aprendiz y el contenido
que se pretende ensefiar.

En una revision de los libros de ciencias naturales de segundo grado
se encontr6 que si bien los libros de texto proponen la comprension
lectora y la trasferencia del contenido aprendido en actividades pos-
teriores, no facilitan ni promueven el desarrollo entre pares o la reali-
zacion de actividades alternativas al resumen o la exposicion (Mares,
2008). Por lo anterior, las propuestas de modificacién consisten en
cambiar tanto la estructura de los libros de texto gratuito como su for-
ma de trabajo en el aula, de una manera mas acorde al estilo de trabajo
que proponen los docentes. Las caracteristicas de un texto, por si solas,
no determinan lo que un docente hara con él. No obstante, el empleo
que le da el profesor, aunado a las caracteristicas del texto, marcan
una pauta especifica de organizacion del trabajo de los nifios en el
aula. En esto, la vinculacién de la vida cotidiana de los niflos con los
temas y requerimientos en la ensefianza formal escolar se convertiria
en una herramienta poderosa para incrementar las oportunidades de
desarrollo del aprendiz.

Los trabajos de revision de libros de texto son importantes debido
a que cuando un nifio logra comprender un texto, se trata de un logro
segun criterios sociales y normativos (Zarzosa, Padilla y Castillo, 2003).
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Los niflos comprenden mejor textos cortos que escritos de mayor ex-
tension y, en los primeros anos de educacién béasica, los aprendices
suelen creer todo aquello que el texto exponga, especialmente si trata
de informacion novedosa para ellos. En esta etapa hay una actitud de
respeto hacia los libros y el contenido de los mismos. De acuerdo con
lo anterior, el disefio de los libros, estructurado desde las instituciones,
deberia ser el 6ptimo para el contexto en el que se desarrollan los nifios
(Zarzosa et al., 2003).

Existe una propuesta general de los investigadores como Carrasco
(2003) o Pellicer (2009), de concientizar desde las instituciones a
los agentes responsables de la iniciacion de la literacidad para que
incentiven, estimulen y desarrollen la alfabetizacion en los nifios.
Sefialan multiples propuestas para disefar un ambiente nutricional
desde el aula, que acompaiie a los aprendices en su formacion para
asi crear sujetos independientes que puedan interactuar con cual-
quier tipo de texto que les sea presentado y de esta forma facilitar
su aprendizaje.

Entre las propuestas de cambio se apunta a la relevancia en el te-
rreno educativo de formar lectores, sujetos que pertenezcan a una
comunidad alfabetizada con acceso a mayores oportunidades. Al leer
se involucran una serie de significados, socialmente construidos, que
vinculan al lector y al texto en un proceso de interpretaciéon y revision.
La escuela mexicana no ha logrado ensefar a los ninos a comprender
los textos, y por tanto, una de las estrategias de intervencién a desa-
rrollar se encuentra en este terreno: ensefiar a comprender (Carrasco,
2003). Otra alternativa es trabajar desde la reflexion sobre la lengua
mas que sobre los contenidos de gramética y lingiiistica.

Un analisis de los procesos utilizados comtinmente en los nifios que
asisten a las escuelas mexicanas para identificar los tiempos verba-
les, muestra que existen problemas de comprension de la relatividad
temporal debido a que, entre diversos factores, los tiempos verbales
son ensenados de manera rigida, los profesores ensefian el presente
el pasado y el futuro vinculandolos con palabras o conceptos relativos al
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ayer, hoy y mafiana cuando, gramaticalmente, no es una regla que esto
suceda. Este estudio propone algunos ejercicios a los docentes, como
la creacion de oraciones con marcadores de tiempo, modificar el orden
de lanarracion de los sucesos o trabajar con enunciados subordinados,
con el objetivo de seguir las indicaciones del programa que resulten
maés significativos para el aprendizaje de los nifios (Pellicer, 2009).

Otro aspecto interesante encontrado en un estudio trasversal, com-
parativo y observacional en donde se analiz6 el tipo de interacciones
que promueven los docentes de la educacion basica durante la asig-
natura de espafiol, es que en las sesiones observadas el repertorio de
actividades se limitaba a interacciones contextuales, es decir, lectura,
preguntas de contenido, revision de conceptos y ejemplos que no re-
sultan la mejor forma de estimular el desarrollo de las competencias
lectoras. Como alternativa, se proponen actividades de tipo sustitutivo
o no referencial, con el proposito de que los nifios tengan las herra-
mientas necesarias para trasferir sus conocimientos a cualquier tipo
de circunstancia en donde lo requieran (Guevara et al., 2005).

A lo largo de la historia del pais ha habido multiples intentos, a tra-
vés de las reformas educativas y de las politicas educativas y culturales,
de impactar en la forma en que se accede a la cultura escrita (Canton,
20093, 2009b). Entre las recomendaciones que hace la Organizaciéon
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE, 2012) en su
altimo reporte de politicas para un desarrollo incluyente, se encuentra
el ampliar la cobertura educativa y el cuidado de la primera infancia
ya que las estadisticas mostraron que los ninos que habian asistido al
preescolar durante mas de un afo, obtuvieron en promedio 36 puntos
mas en la prueba PISA, que quienes no habian asistido nunca (OCDE,
2012, p. 30). No obstante, cada uno de los actores involucrados en el
proceso de formacién de individuos alfabetizados resulta una pieza
clave para el desarrollo de los nifios. Instituciones, investigadores y
docentes necesitan establecer un didlogo constante en donde retroa-
limenten el trabajo de unos y de otros con el objetivo de mejorar la
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calidad de la ensenanza construyendo puentes, fortaleciendo lazos y
creando espacios de crecimiento.

FAMILIA, ESCUELA, COMUNIDAD Y LITERACIDAD

Son diversos los factores que nutren el desarrollo de la literacidad en
el nino. Desde que las ideas de Vygotsky se fueron conociendo en el
mundo occidental hubo un gran interés por estudiar las redes que
entretejen la realidad del aprendiz. El aprendizaje y el desarrollo ya no
podian considerarse de manera aislada sino que escenarios y grupos
sociales se tornan materia de estudio de procesos de aprendizaje y
desarrollo. De ahi que escuela, familia y sociedad son clave en la com-
prension del desarrollo de la literacidad.

Diversas investigaciones se han adentrado en estas consideracio-
nes. El Programa de Estudio para la Educacion Preescolar (Rodriguez,
2011) comprende a los padres de familia como agentes que facilitan
el desarrollo del proceso educativo de los nifios. Se ha investigado la
inequidad social relacionada con las oportunidades de aprendizaje y
desarrollo de la literacidad (Mejia-Arauz et al., 2011; Reese et al., 2011),
o se detectan correlaciones entre el nivel socioeconémico y el desem-
pefo de las competencias de lectura (Bazan, Osuna y Ross, 2003; Diaz,
Martinez y Loépez, 2007).

Otras investigaciones revelan la falta de cohesion entre las institu-
ciones de instrucciéon formal y la familia, lo cual apunta a la necesidad
de més investigacion acerca del impacto de la relacion entre escuela o
profesores y padres de familia en el aprendizaje y desarrollo de la
literacidad de los nifios (Reese et al., 2011; Mejia-Arauz et al., 2011).
Reportes de la Organizacién para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
de las Naciones Unidas (UNESCO) (Blanco, 2004) indican que existe
una tradiciéon de desvinculacién entre la familia y la educacién en
Latinoamérica, en donde pareciera que la familia vive en una realidad
distinta a la de la escuela. Aunque ambas partes buscan que el nifio ten-
ga las herramientas basicas necesarias para la vida cotidiana, no existen
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plataformas que vinculen de manera eficiente estos dos escenarios de
aprendizaje en la mayoria de la poblacidn. Si bien en el caso de ciertos
grupos sociales las madres y los padres tienen una rica experiencia
sobre los temas que se tratan en un programa educativo (Blanco, 2004),
en ocasiones las instituciones no los perciben como tal e inclusive les
restringen su participacidn en el escenario escolar (Reese et al., 2011).
No obstante, se ha encontrado que en los casos en que los padres de
familia tienen un conocimiento de las estrategias que son utilizadas por
los maestros para la ensefianza de sus hijos, pueden apoyarlos para que lo-
gren tener un desempefio satisfactorio en las habilidades de lectura
y escritura (Bazan, Sinchez y Castafieda, 2007). Se propone entonces
fomentar una comunicacioén activa y reciproca entre escuelas y familias
para facilitar el desarrollo de las capacidades de los nifos.

Son varios los aspectos que se han enfocado en el estudio de la relacion
familia, escuela y sociedad para el desarrollo de la literacidad. Por ejem-
plo, algunas investigaciones se han enfocado en las percepciones que
los padres de familia tienen acerca de las practicas de los docentes y
cOmo sus propias experiencias escolares negativas en la infancia se
trasmiten a sus hijos (Reese et al., 2011), o0 1a relacién del capital cultural
familiar con el desempefio de los ninos en pruebas especificas de voca-
bulario y lectura (Bazan et al., 2007; Diaz et al., 2007; Reese et al., 2011).

La familia tiene un papel muy importante para proveer de expe-
riencias que acercan y forman habitos en el nifo. Por ello es uno de
los escenarios privilegiados para estimular en los nifios la lectura, si
se presenta como parte de las practicas cotidianas de vida. Asi, los
padres que tienen como habito orientar al nifio a la realizacién de
tareas relacionadas con la lectura y la escritura, con horarios y tareas
especificas, configuran un contexto méas favorable para el desarrollo de
habilidades de lectoescritura (Diaz et al., 2007). Sin embargo, no solo
se trata de que los ninos desarrollen tales habilidades sino que también se
vayan involucrando en forma més compleja en diversas practicas de
literacidad, que ademas pueden ser modeladas y alimentadas en el
contexto familiar y, mas atin, fomentadas en su comunidad mas alla de
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las practicas en el interior del hogar. Mejia-Arauz et al. (2011) y Reese
et al. (2011) muestran en sus estudios longitudinales de comparacién
cultural que no solo es en la familia en donde se crean diferencias en las
experiencias de literacidad sino también en todo espacio en que tras-
curre la vida de los niflos. Por ejemplo, la investigaciéon de Mejia—Arauz
et al. (2o11) reporta grandes diferencias en cuanto al ambiente de texto
en dos comunidades; en una de nivel socioeconémico medio, ademas
de profusion de letreros en las calles, se contaba con biblioteca con una
buena seccion de libros para nifios, asi como puestos de venta con bas-
tante material de lectura de entretenimiento para ninos; mientras que
en la otra comunidad de nivel socioeconémico bajo, habia mucha me-
nor cantidad de letreros en las calles, la biblioteca escasamente tenia
algunos cuentos para nifios, y no se encontr6 ningtin puesto de venta
de material de lectura ni para adultos ni para nifos.

Otro aspecto muy importante a considerar es la cercania o distan-
cia que experimenta el nifio entre las practicas y conocimientos que
adquiere en su vida familiar y comunitaria, y las practicas, conocimien-
tos y actividades que encuentra en la escuela.

Como la escuela sigue un programa de ensefianza tinico para todos
y no toma en cuenta las practicas de algunos grupos no dominantes,
esto crea una distancia y “desigualdad en el acceso y desarrollo de
las competencias implicadas, en el caso de la lectoescritura” (Mejia-
Arauz et al., 2011, p. 136) Asi, la escuela como institucion, pareceria ser
un espacio en donde se aumenta la desigualdad ya que el discurso y
practicas de la cultura dominante prevalece ante las minorias y esto
incrementa el rezago educativo. En sintesis, existen diferencias y des-
ventajas en la educacion formal y en las oportunidades que familia y
comunidad ofrecen al desarrollo de los nifios. Vincular mas directa e
intencionalmente escuela con comunidad y propiciar la participaciéon
comunidad-familia-escuela, puede ser una alternativa de interven-
cién para mitigar la inequidad (Mejia-Arauz et al, 2011; Ray Bazan,
Mejia-Arauz y Reese, 2012).
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Al analizar los actores principales en el proceso de aprendizaje de
un nino y qué tipo de influencia ejercen estos en ellos, se puede con-
cluir que todos los miembros de una sociedad somos responsables, de
una manera u otra, de que los nifos puedan tener un mejor futuro. La
construccion de una sociedad alfabetizada es tarea de todos con la res-
ponsabilidad y liderazgo principal del estado de ofrecer espacios para
el desarrollo de la literacidad en los nifios y la poblacién en general.

CONCLUSIONES

México tiene grandes retos en el tema de educacion, el cual esta vin-
culado fundamentalmente con aprendizajes elementales como la lec-
toescritura. Si bien las cifras y datos que presentamos aqui muestran
un panorama preocupante, también encontramos investigaciones y
propuestas muy importantes para reorientar y abordar el problema
eficientemente.

La trasformacion de los escenarios de participacion social e institu-
cional como plataforma para el desarrollo infantil de Ia literacidad, pue-
de ser una realidad si el problema se aborda de manera integral. México
necesita fomentar la creacién de ambientes familiares y comunitarios
alfabetizadores que realmente proporcionen apoyos para fortalecer la
adquisicion y desarrollo de las competencias de lectoescritura, pero
mas que ello, de las practicas letradas en sus diversos contextos. Sin
embargo, esto debe ser un compromiso de la sociedad en su conjunto
y particularmente de los entornos comunitarios y familiares mas cer-
canos a los nifios, como lo sefiala Ray Bazan (2011). Cuestiones como
la pobreza (Guevara et al., 2008), la diversidad cultural (Mejia-Arauz,
2000), el abandono de las estrategias escolares desconectadas de lo co-
tidiano (Ferreiro, 2000), la propuesta del trabajo colaborativo entre pa-
res como medio de aprendizaje (Rojas-Drummond, 2008), entre otras,
nos ayudan a esbozar un camino de intervencion adecuado ante las
necesidades reales de los niflos mexicanos.
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Todos los involucrados en el proceso de adquisicion de la cultura
escrita muestran actitudes y propuestas que pueden modificar el con-
texto actual: los profesores, las instituciones, los padres de familia, los
investigadores y los mismos alumnos desean tener mejores herramien-
tas para enfrentar los retos de una realidad cambiante. Esto es muy
importante porque un pais que cuenta con una poblacion alfabetizada
puede acceder a niveles de calidad de vida mas altos (Lopez y Hane-
mann, 2009) y a un mayor desarrollo individual y social.

El problema es que no solo se trata de eliminar el analfabetismo o
los bajos niveles en las habilidades de lectoescritura desde un pun-
to de vista mecanico sino que se debe tratar de apreciar las diversas
practicas letradas de manera que se estimule la literacidad de acuerdo
a los diversos contextos y significados que implican. Esto, a su vez
requiere de modificar la iniciacioén a la lectoescritura como algo des-
contextualizado, carente de sentido para los nifios. Desde edades muy
tempranas la cultura escrita se debe presentar como un elemento cer-
cano, util y necesario que al mismo tiempo sea ingenioso y divertido
para el aprendiz. El aprendizaje significativo requiere mucho mas que
un abordaje centrado en operaciones cognitivas, demanda interaccion
entre pares, considerar e involucrar factores emocionales y motivacio-
nales, asi como de considerar la contextualizacidn y las practicas de
vida cotidianas que no se toman en cuenta con suficiente frecuencia 'y
valoracidn en los escenarios de ensefianza formal.

La creacién de un contexto incluyente donde todos tengan las mis-
mas posibilidades de desarrollo desde la infancia temprana, puede
ser alcanzada si se abre un didlogo entre los actores que guian a los
nifios en las practicas letradas y la cultura escrita. {Qué alternativas se
pueden desarrollar con los recursos con los que de hecho se cuenta?
México cuenta con una cultura rica y diversa que puede ser trasmi-
tida desde esta plataforma. Teniendo en cuenta que la alfabetizaciéon
es tanto escolar como para la vida ciudadana, resulta especialmente
relevante el cuestionamiento que hace Ferreiro al trabajo educativo:
“Porque si la escuela no alfabetiza para la vida y el trabajo [...] épara
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qué y para quién alfabetiza?” (2001, p. 3), lo cual implica entonces que
la escuela reoriente su compromiso.

El objetivo no solo es ensefar a leer y a escribir sino lograr su
aprendizaje e inducir y apoyar practicas de literacidad que sean re-
levantes a los diversos contextos en que se desarrollan los nifios, los
jovenes y los adultos. Todo esto en un contexto global en constante
movimiento con diferencias econémicas marcadas que incrementan
la inequidad y el rezago en un pais en el que poco se ha logrado en
los ultimos diez afios. Enfrentar este reto no solo es necesario sino
también posible, si nos apropiamos del problema y construimos una
via de andamiaje mas s6lida y funcional que nos permita seguir con
la tarea de facilitar el desarrollo de los miembros mas jovenes de
nuestra comunidad.

REFERENCIAS

Bazan Ramirez, A., Osuna Palomares, B. & Ross Arguelles, G. (2003).
Interés familiar, opinidon del maestro y desempefio en lectura 'y
escritura en ninos de primaria. Revista Mexicana de Psicologia,
20(1), 255-204.

Bazin Ramirez, A., Sinchez Hernindez, B. & Castafieda Figueiras, S.
(2007). Relacién estructural entre apoyo familiar, nivel educativo
de los padres, caracteristicas del maestro y desempefio en len-
gua escrita. Revista Mexicana de Investigacién educativa, 12(33),
701-729.

Blanco, R. (2004). Participacién de las familias en la educacién infantil
latinoamericana. Santiago: UNESCO.

Borzone de Manrique, A. M. & Marro, M. S. (1990). Lectura y escritura:
nuevas propuestas desde la investigacion y la prdctica. Buenos
Aires: Kapelusz.

Bruner, J. (1991). Actos de significado. Madrid: Alianza.

Bruner, J. (2004). Desarrollo cognitivo y educacién. Madrid: Morata.

N0/ DESARROLLO PSICOCULTURAL DE NINOS MEXICANOS



Candela, A. & Kalman, J. (2006). Analisis de las propuestas curricula-
res y materiales didacticos: Dialogar y descubrir y el curriculo
de primaria de la Secretaria de Educacion Publica. En 1. Fuen-
labrada & E. Weiss (Coords.), Prdcticas escolares y docentes en
las escuelas primarias multigrado (pp. 74-108). México: Conafe.

Cano Mufioz, S. & Vernon, S. (2008). Denominacion y uso de conso-
nantes en el proceso inicial de alfabetizacion. Lectura y Vida,
2(29), 32-45.

Cant6n Arjona, V. (2009a). Historia de la lectura en México: Hacia
la formacidon de lectores autbnomos: primera parte. Correo del
Maestro, 161(14), 40-53.

Cantén Arjona, V. (2009b). Historia de la lectura en México: Hacia
la formacién de lectores autonomos: segunda parte. Correo del
Maestro, 163(1), 31-49.

Carrasco Altamirano, A. (2003). La escuela puede ensenar estrategias
de lectura y promover su regular empleo. Revista Mexicana de
Investigacion Educativa, 17(8), 841-8061.

Carrasco, A. & Lopez-Bonilla, G. (Coords.) (2013). Lenguaje y Educa-
cion. Temas de investigacion educativa. Puebla: Fundacién sMm de
Ediciones México / IDEA / Consejo Puebla de Lectura.

Carreiras, M., Alvarez, C. & De Vega, Manuel (1993). Syllable frequen-
cy and visual word recognition in Spanish. Journal of Memory
and Language, 32, 766-780.

Carreiras, M. & Perea, M. (2004). Naming pseudowords and pictures
in Spanish: Effects of syllable frequency in production. Brain and
Language, 90, 393-400.

Cassany, D. (2005). Investigaciones y propuestas sobre literacidad actual:
multiliteracidad, Internet y criticidad. Catedra UNESCO para la
Lecturay la Escritura. Concepcion: Universidad de Concepcion.

Castelld, M., Banales Faz, G. & Vega Lopez, N. (2010). Enfoques en la
investigacion de la regulacion de la escritura académica: esta-
do de la cuestidn. Electronic Journal of Research in Educational
Psychology, 8(3),1253-1282.

EL DESARROLLO DE LA LITERACIDAD EN LOS NINOS



Chaparro Caso Lopez, A. A. & Morales Chainé, S. (2009). Analisis de
los tipos de error en tareas de escritura que son corregidos a
través de la tutoria grupal entre companeros. Revista Mexicana
de Andlisis de la Conducta, 35(2), 23-38.

Cole, M. & Cole, S. (1999). The development of children. Nueva York:
Scientific American Books.

Consejo Nacional de Evaluacion de la Politica de Desarrollo Social,
Coneval (2012). Informe de Evaluacién de la Politica de Desarrollo
Social en México 2012. México: Coneval.

Darrault, I. 1991). La prévention a I’école de la philosophie aux actes.
Conferencia dictada en el VII Congreso de la Federacion Nacio-
nal de Asociaciones de Redactores de la Educacién Nacional.

Davalos Esparza, D. A. & Alvarado Castellanos, M. (2009). La puntuaciéon
y otros recursos en la organizacion de textos infantiles propios y
ajenos. Lectura y Vida, 1(30), 6-17.

Diaz Argiiero, C. (1996). Ideas infantiles acerca de la ortografia del
espafiol. Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 1(1), 70-87.

Diaz, J. J., Martinez Gutiérrez, 1. & Lopez Llanes, K. (2007). Compo-
nentes cognitivos de los padres en relaciéon con las habilidades
lectoras de sus hijos. Lectura y Vida, 28(1), 32-41.

Dickinson, D. & Smith, M. (1994). Longterm effects of preschool tea-
chers’ book reading on low-income children’s vocabulary and
story comprehension. Reading Reseach Quarterly, 29(2),104-123.

Dyson, A. (1997). Writing superheores. Contemporary childhood, popu-
lar culture and classroom literacy. Nueva York: Teachers Collage
Press.

Erickson, F. (1984). School literacy, reasoning and civility: an
anthropologist’s perspective. Review of Educational Research,
54(4), 525-246.

Ferreiro, E. (1991). La construccién de la escritura en el nifio. Lectura
y Vida, 12(3), 5-14.

N2 DESARROLLO PSICOCULTURAL DE NINOS MEXICANOS



Ferreiro, E. (2000). Leer y escribir en un mundo cambiante. Confe-
rencia expuesta en las Sesiones Plenarias del 26 Congreso de la
Unio6n Internacional de Editores. México: Cinvestav.

Ferreiro, E. (2001). Alfabetizacién. Teoria y prdctica. México: Siglo XXI.

Ferreiro, E. & Teberosky, A. (1979). Los sistemas de escritura en el de-
sarrollo del nifio. México: Siglo XXI.

Ferreiro, E. & Gomez Palacio, M. (1982). Andlisis de las perturbacio-
nes en el aprendizaje escolar de la lectura. México: Direccién de
Educacion Especial-SEP.

Ferreiro, E. & Gémez Palacio, M. (2000). Nuevas perspectivas sobre los
proceso de lectura y escritura. México: Siglo XXI.

Ferreiro, E., Pontecorvo, C., Ribeiro, N. & Garcia, I. (1996). Caperucita
Roja aprende a escribir. Estudios psicolingiiisticos comparativos
en tres lenguas. Barcelona: Gedisa.

Galicia Moneda, I. X., Sanchez Velasco, A., Pavon Figueroa, S. & Pefia
Flores, T. (2009). Habilidades psicolingiiisticas al ingreso y egre-
so del jardin de nifios. Revista Intercontinental de Psicologia y
Educacion, 11(92), 13-306.

Gee, P. (2004). Situated language and learning: A critique of traditional
schooling. Londres: Routledge.

Goldenberg, C., Tolar, T., Reese, L., Francis, D., Ray Bazan, A. & Mejia-
Arauz, R. (2014). How important is teaching phonemic awareness
to children learning to read in Spanish? American Educational
Research Journal, 51(3), 604-633.

Gonzalez de la Torre, Y. (2004). La competencia narrativa en nifios de
edad preescolar. En M. Peredo (Ed.), Diez estudios sobre la lectura
(pp- 34-79). Guadalajara: Universidad de Guadalajara.

Gonzalez Garcia, J. (2007). Debates en el aula preescolar a partir de
cuentos: Estudio comparado en Espafna y México. Perfiles Edu-
cativos, 29(118), 54-78.

Gonzalez Garcia, J. (2009). Inferencias en grupos infantiles de lectura.
Revista Electronica de Investigacién Educativa, 11(1), 1-23.

EL DESARROLLO DE LA LITERACIDAD EN LOS NINOS T3



Guevara Benitez, Y., Lopez Hernandez, A., Garcia Vargas, G., Delgado,
U. & Hermosillo Garcia, A. (2008). Nivel de escritura en alumnos
de primer grado, de estrato sociocultural bajo. Perfiles Educati-
vos, 30(121), 41-62.

Guevara Benitez, Y., Mares, G., Rueda, E., Rivas, O., Sinchez, B. et al.
(20059). Niveles de interaccién que se propician en alumnos de
educacion primaria durante la ensefianza de la materia espafol.
Revista Mexicana de Andlisis de la Conducta, 31(1), 23-46.

Guevara Benitez, Y., Rugerio Tapia, J. P., Delgado Sanchez, U. & Her-
mosillo Garcfa, A. (2010). Analisis de los logros académicos de
nifios de primer grado, en relacién con sus habilidades iniciales.
Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 15(46), 803-821.

Guzman Tinajero, K. & Rojas-Drummond, S. M. (2012). Escritura co-
laborativa en alumnos de primaria: un modelo social de apren-
der juntos. Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 17(52),
217-245.

Hernandez Rojas, G. (2005). La comprensién y la composiciéon del
discurso escrito desde el paradigma histérico-cultural. Perfiles
Educativos, 107(27), 85-117.

Instituto de Estudios Educativos y Sindicales de América, IEESA (2012).
La educacion bdsica en México en el nuevo milenio 2000-2011L
México: IEESA / CEA.

Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, Inegi (2011). Principales
resultados del Censo de Poblacion y Vivienda 2010. México: Inegi.

Kalman, J. (2008). Discusiones conceptuales en el campo de la cultura
escrita. Revista Iberoamericana de Educacion, 46(1), 107-134.

Lopez de Murillas, E. (2009). Lectoescritura para todos. Educacion y
Diversidad, 3(1), 37-60.

Lopez, L. & Hanemann, U. (2009). Alfabetizaciéon y multiculturalidad.
Miradas desde América Latina. Revista Guatemalteca de Educa-
cion, 1(2), 277-284.

Luquez, S. & Ferreiro, E. (2003). La revisién de un texto ajeno utilizando
un procesador de palabras. Lectura y Vida, 24(2), 50-01.

14 / DESARROLLO PSICOCULTURAL DE NINOS MEXICANOS



Mares, G., Rueda, E., Rivas, O., Rocha, H., Flores, E. et al. (2008). Textos
y la manera de trabajarlos: Su impacto en el aprendizaje de alum-
nos de segundo de primaria. Revista Mexicana de Investigacién
Educativa, 4(14), 93-119.

Matute, E., Da Silva, H. M., Eguinoa, A. E., Gibon, D. M., Jackon-Mal-
donado, D. et al. (1995). Espafiol como primera lengua, lecto-es-
critura y lenguas extranjeras. En G. Waldegg (Coord.) Procesos
de enseflanza y aprendizaje (pp. 259-365). México: COMIE / Fun-
dacion SNTE.

McLane, J. & McNamee, G. (1999). Alfabetizacion temprana. Madrid:
Morata.

Mejia-Arauz, R. (20006). Diversidad cultural en la participacion y obser-
vacién de nifios de herencia mexicana y europea en los Estados
Unidos. En R. Mejia Arauz, S. Frisancho & H. Rivera (Coords.),
Investigar la diversidad cultural. Teoria, conceptos y métodos
de investigacion para la educacién y el desarrollo. Guadalajara:
ITESO / Universidad de Colima.

Mejia-Arauz, R., Reese, L., Ray Bazan, A., Goldenberg, C. & Torres-Ar-
menta, V. (zon). El ambiente alfabetizador en familias y comu-
nidades y su relacion con el aprendizaje de la lecto-escritura.
En S. Frisancho, M. T. Moreno, P. Ruiz & V. Zavala (Eds.), Apren-
dizaje, cultura y desarrollo: Una aproximacion interdisciplinaria
(pp. 135-152). Lima: Fondo editorial de la Pontificia Universidad
Catoélica del Peru.

Montessori, M. (2004). The discovery of the child. Delhi: Aakar.
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos, OCDE
(2005). Informe PISA 2003. Madrid: Santillana Educacion.
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos, OCDE
(2012). Mejores politicas para un desarrollo incluyente (serie Me-

jores Politicas). México: OCDE.

Pellicer, A. (1999). Los descubrimientos de Cristobal: anlisis de las
dificultades en la comprension lectora y redacciéon de textos
informativos. En E. Remedi (Coord.), Encuentros de investiga-

EL DESARROLLO DE LA LITERACIDAD EN LOS NINOS /s



cién educativa 1995-1998 (pp. 3-26). México: DIE-Cinvestav-IPN
/ Plaza y Valdés.

Pellicer, A. (2009) Promocién de la lectura. El contexto educativo para
la formacion de lectores. En A. De Alba & R. Glazman (Coords.),
¢Qué dice la investigacion educativa? (pp. 83-112). México: COMIE.

Peredo Merlo, M. A. (2005). Algunas tendencias sobre los estudios de
la lectura. Lenguaje, 33(1), 13-40.

Piaget, J. (1961). La formacién del simbolo en el nifio. México: FCE.

Piaget, J. (2001). La representacion del mundo en el nifio. Madrid: Morata.

Plana, M. D., Borzone, A. M. & Benitez, M. E. (2012). Las habilidades
narrativas de nifios de § afios en situacién de ‘hacer que leen un
cuento’. Revista de Psicologia, 8(15), 97-117.

Quinteros Sciurano, G. (1997). Eluso y funcién de las letras en el periodo
pre-alfabético (DIE / Tesis 27). México: Cinvestav / IPN.

Quinteros Sciurano, G. (2007). Escrituras sildbicas con ldpiz y con te-
clado. Anuario de Investigacion 2000, 10, 549-569.

Ray Bazan, A. (2009). Desarrollo de las competencias de lectura de textos
informativos en nifios escolares. Tesis doctoral. Guadalajara: ITESO.

Ray Bazan, A. (2o11). Andlisis de las demandas y mediaciones para la
comprension de textos expositivos en los libros de espafiol y en
los libros para el maestro de 29, 3° y 4° grados. Revista Mexicana
de Investigacion Educativa, 49(16), 415-440.

Ray Bazan, A., Mejia-Arauz, R. & Reese, L. (2012). Diferentes escuelas,
diferentes practicas: produccion de inequidad educativa en es-
cuelas urbanas. Educar, 60, 50-57.

Reese, L., Mejia-Arauz, R. & Ray Bazan, A. (2011). Mexican parents’
and teachers’ literacy perspectives and practices: construction
of cultural capital. International Journal of Qualitative Education,
25(8), 983-1003.

Rockwell, E. (1995). En torno al texto: tradiciones docentes y practicas
cotidianas. En E. Rockwell, La escuela cotidiana (pp. 198-222).
México: FCE.

16 / DESARROLLO PSICOCULTURAL DE NINOS MEXICANOS



Rodriguez Gutiérrez, L. F. (2011). Programa de estudio 2o1r: Educacién
Bdsica Preescolar. México: SEP.

Rogoft, B. (1993). Aprendices del pensamiento. El desarrollo cognitivo en
el contexto social. Barcelona: Paidos.

Rogoff, B. (2003). The cultural nature of human development. Nueva
York: Oxford University Press.

Rojas-Drummond, S. M. (2008). Collaboration, creativity and the co-
construction of oral and written texts. Thinking Skills and Crea-
tivity, 3(3), 177-191.

Secretaria de Educacién Puablica, SEP (2000). Programas de estudio de
espanol. Educacién primaria. México: Subsecretaria de Educa-
ci6én Basica y Normal-SEP.

Secretaria de Educaciéon Publica, SEP (2012). Informes de resultados
2012. Recuperado de http://www.enlace.sep.gob.mx/ba/
Sénéchal, M., LeFevre, J.-A., Hudson, E. & Lawson, P. (1996). Knowled-
ge of storybook as a predictor of young children’s vocabulary.

Journal of Educational Psychology, 88, 520-530.

Signorini, A. (1998). La conciencia fonolégica y la lectura. Teoria e
investigacion acerca de una relacién compleja. Lectura y Vida,
19(3), 15-22.

Vaca Uribe, J. E. (1996). Conocimiento ortografico y procesamiento de
textos. Lectura y Vida, 17(3), 23-32.

Vaca Uribe, J. E. (1999). La evolucion de la ensefianza de la lengua escri-
ta en México: 20 afnos de reflexion didactica. Conferencia dictada
en el Primer Congreso de Innovaciones Educativas, Xalapa, Ve-
racruz. Instituto de Investigaciones en Educacion-Universidad
Veracruzana / Instituto High Scope.

Vaca Uribe, J. E. (2003). Las unidades de procesamiento en la lectura
infantil de textos. Revista Mexicana de Investigacion Educativa,
8(17), 99-124.

Vaca Uribe, J. E. (2004). La segmentacion de oraciones por ninos de 7
a12 anos. Puertas a la Lectura, 18(1), 58-69.

EL DESARROLLO DE LA LITERACIDAD EN LOS NINOS /w7



Vargas, M. (2001). Actividades de produccién oral y escrita en libros de
texto de espafiol. Aproximaciones a un analisis de dos libros
destinados a primer grado de primaria. Revista Mexicana de In-
vestigacion Educativa, 6(12), 249-201.

Vega Pérez, L. (2005). Los afios preescolares: su importancia para de-
sarrollar la competencia lectora y el gusto por la lectura. En L.
Vega, S. Macotela & 1. Seda (Eds.), Alfabetizacién: retos y pers-
pectivas (pp. 13-38). México: UNAM.

Vega Pérez, L. & Macotela Flores, S. (2005). Alfabetizacidén en nifios
preescolares. Factores que inciden en su desarrollo: estudio pi-
loto. Lectura y Vida. Revista Latinoamericana de Lectura, 4(26),
18-29.

Vernon, S. & Ferreiro, E. (1999). Writing development: A neglected va-
riable in the consideration of phonological awareness. Harvard
Educational Review, 69(4), 395-415.

Vygotsky, L. S. (1995). Pensamiento y lenguaje. Buenos Aires: Paidos.

Vygotsky, L. S. (2000). El desarrollo de los procesos psicolégicos supe-
riores. Barcelona: Critica.

Wertsch, J. V. 1988). Vygotsky y la formacién social de la mente. Bar-
celona: Paidos.

Zamudio Mesa, C. (2008). Influencia de la escritura alfabética en la
segmentacion de sonidos vocalicos y consonanticos. Lectura y
Vida, 1(29), 10-21.

Zarzosa Escobedo, L., Padilla Estrella, A. & Castillo Manriquez, V.
(2003). Variables que afectan la lectura de textos expositivos en
cuarto grado de educacién basica. Revista Mexicana de Psicolo-
gia, 20(1), 59-73.

Zavala Cisneros, V. (2008). La literacidad o lo que la gente hace con
la lectura y la escritura. Textos de Diddctica de la Lengua y de la
Literatura, 47, 71-79.

Zorrilla Fierro, M. (2001). La reforma educativa: la tensién entre su
disefo y su instrumentacion. Sinéctica, 18, 11-23.

N8 DESARROLLO PSICOCULTURAL DE NINOS MEXICANOS



