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RESUMEN
El desarrollo de la funcion simbdlica en la edad preescolar se refleja en la posibilidad del
nifo para dominar los ignos y los simbolos, como instrumentos que modifican
cualitativamente la vida psicolégica del ser huma®tro indicador de su desarrollo se
encuentra en el andlisis de sus etapas de adquisicion: sustitucion (de un objeto por otro
en su ausenal), codifiacion (eflejar fendbmenas en un alfabeto determinado) y la
esquematizacion (representasbjetos y fendmenos con modelos abstractos). Dada la
importancia que dicha funcion desempefia en la actividad psiquica se formul6 la siguiente
pregunta ¢Qué efecto tienka implementacién de un programa de juego de roles en la
formacion de la funcion simbdlica, en nifios de eégaeescolar? Para responder st& se
llevd a cabo una investigacién en tres fases. En la primera se realiz6 un estudio piloto
aplicando el instruranto de evaluacion de la funcion simbol{& nifios) que evalla su
desarrollo en los cuatro planos de las acciones mentales: materializado (accién del nifio
con objetos concretos que sustituyen a objetos reales), perceptivo concreto (acciones
gréaficas), prceptivo esquematizado (acciones perceptivas: dibujos de esquemas) y verbal
(accidn verbal externa); se obtuvieron los tiempos promedios de ejecucion y las formas de
ayuda requeridg por los menoregpara realizar las tareamotivacion verbal y repeticion
de consignas. En la segunda fase se realiz6 una evaluacidespraplicando el mismo
instrumentoa los grupos experimentgR6 nifios)y control (31 nifios) posteriormenteal
primer grupo se le aplicé el programa de juego de roles durante Semé&n latercera
fase se realizé una evaluacion posst aambosgrupos Se concluygue el programa de
juego influyé estadisticamente en forma positiva en el desarrollo de la funcién simbdlica,
en las etapas de: sustitucion, codificacidn y esquematizacion, enifios del grupo
experimental, principalmente en los planos materializado, perceptivo concreto y

esquematizado, que el plano verbal.

11
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INTRODUCCION
La edad preescolar constituye una de las etapas mas importantes en el desarrollo
cognitivo y psicoldgo del nifio, por lo que la edacién preescolar debe promovet
desarrollo de las habilidades suficientes y necesarias para el ingreso a la escuela primaria.
La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), sdidaque el nivel preescolar tiene implicaciones positivas en lo social,

econdmico y educativo a lo largo de toda la vida del nifio.

El Observatorio Ciudadano de la Educacion (OCDE, 2003) hace referencia a la necesidad
de implementar adecuadas estrategiasgtodos de ensefianza aprendizaje con el objeto

RS LINPLIAOALFNI dzyl SRdzOF OAsy RS OlafedudatidR Sy S
temprana necesita tomar en cuenta tanto la mente distintiva como la forma individual de
conceptuar de los nifios pequefipsus modos de aprender, por ejemplo, mediante el

juegg¢ 6 HNnNoOY pmMULOD

Dada la importancia de la edad preescolar, esta investigacion se centra en estudiar la
implementacion de la actividad de juego como actividad que promueve el desarrollo
psicolégico dehifio, en particular el desarrollo de la funcién simbélica, como una de las
competencias de preparacion del nifio para sus estudios escolares, ademas de proveerle
al nifio un espacio de promocion hacia el desarrollo de sus habilidades comunicativas y de

su pesonalidad, todo esto a partir de la teoria histormaltural.

Vigotsky (1996) define al desarrollo infantil como proceso continuo de automovimiento
gue se distingue por la permanente aparicion y formacién de lo nuevo no existente en
estadios anterioresa lo que llama nedormaciones. El autor sefiala que el nuevo tipo de
estructura de la personalidad, de la actividad y los cambios psiquicos y sociales que se
producen en cada edad, se determinan por la relacién del nifio con su medio social
durante el curs de su desarrollo en un periodo dado. Una de las neoformaciones de gran
importancia en la edad preescolar es la funcion simbdlica, implica la posibilidad de
dominar signos y simbolos accesibles para el nifio de acuerdo a su edad psicolégica y

medio sociocliural (Salmina, 1988).

12
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Los tipos de actividad de simbolos y signos que se forman en la edad preescolar son: la
sustitucion, la codificacion, la esquematizacion y la modelacion (Salmina, 2000). Estos
tipos de actividad son indispensables para llevar adabeas escolares como el analisis

de informacidn, la abstraccion, la leetgcritura y la solucion de problemas aritméticos.

Dentro de la literatura sobre el desarrollo psicoldgico infantil, la tendencia general hacia
el estudio del desarrollo de la faidn simbdlica en el nifio, se encuentra principalmente

en la teoria psicogenética de J. Piaget (1961) en su obra la “"Formacion del simbolo en el
nifo” y en la teoria historieoultural del desarrollo de la psigue humana as [Obras
escogidas” de L. S.guisky (1995a, 1996) y en la "Funcién Semiética y el Desarrollo
Intelectual” de N. Salmina (2010), principalmente, los conceptos esenciales de estos
autores y sus obras serdn revisados en los capitulos correspondientes en esta

investigacion.

El enfoque Hstorico-cultural, con las contribuciones de otros investigadores, permite no
sélo conocer el desarrollo psicolégico del nifio en la edad preescolar (zona de desarrollo
actual), sino que ademas provee los lineamientos teémetodoldgicos sobre los cuales

se promueve el desarrollo de manera sistematizada (zona de desarrollo préximo). Entre
los autores mas representativos en este enfoque se encuentran: P. Ya. Galperin (1995a)
con sus estudios sobra "Formacién de las imagenes sensoriales y de los conceptos’
donde presenta la investigacion de las habilidades para realizar mentalmente una
determinada accion objetivada demostrando que, la formacién de cualquier accion,
conduce al mismo tiempo a la formacion de la imagen de su objeto, el autor afirma que
detras de cada imagen (entre ellas el concepto) se encuentra una accion mental

generalizada, abreviada y automatizada.

Otra obra de Galperin (1995b) de gran trascendencia tedrica son sus escritos “Acerca del
lenguaje interno”, comprendiendo al lenguaje intelcmmo un proceso verbal oculto que

no puede ser revelado ni por la introspeccién ni por el registro de los 6érganos motores del

habla, sino que se caracteriza por una estructura interna nueva, esto es, por la relacion

directa del aspecto sonoro de la palabran su significado y por el flujo automético

durante el cual el proceso propiamente verbal queda fuera de los limites de la conciencia
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conservandose en ésta Ultima solamente sus distintos componentes en cuyo fondo estan
los significados aparentemente ditados del lenguaje, es decir, en forma de pensamiento

puro.

Otro autor representativo del enfoque historicoiltural es D. B. Elkonin (1980) con sus
aportaciones sobre la “Psicologia del Juego’, obra en la que presenta diversos estudios
experimentales sore el desarrollo del juego protagonizado en nifios de uno a tres afios

de edad y con nifios sordos y ciegos, dicha obra nos da a conocer la formulacién de una
G0S2 NNI ISY SNJI f RSt 2dz§323x R2YRS €1 dzy A R |
LINR G 32y AT FisRed éde 109 Ndo® @leS la edad preescolar, juego social,

cooperativo, de reconstitucion de los papeles y las interacciones de los adultos.

A. Liublinskaia (1971) es otro investigador de gran relevancia, en su ésarfollo
psiquico del nifio”,presenta la sistematizacion de datos experimentales sobre el
desarrollo psicologico del nifio y las practicas pedagogicas, de manera especial enfoca sus
investigaciones a la edad preescolar argumentando que los cambios mas significativos en
la psique del nifio se daentre los 2 y los 7 afos de edad. La autora parte del principio
basico del desarrollo de la psique, esto es, la psique surge por la influencia directa del
mundo externo, a través de los 6rganos de los sentidos sobre el cerebro del individuo
hallando su epresion en diversos procesos cognoscitivos, asi como en los rasgos y

estados del individuo.

Por su parte, M. I. Lisina (2010) con el estudio de "Los problemas y objetivos del estudio
de la comunicaciéon de los preescolares con sus coetaneos’, comprolducarge los
primeros siete afios de vida en los nifios surgen de manera gradual cuatro formas de
comunicacion: situacional personal, situacional practico, no situacional cognoscitivo y no
situacional personal. La autora sefiala que el estudio de la comidgncac el sistema de

otras actividades del nifio abrio la posibilidad de comprender su papel en el desarrollo

psiquico general.

Los estudios de L. A. Venguer (2010) sobre la formacién de las capacidades cognitivas en

la edad preescolar, constituyen otra tkes aportaciones del enfoque historico cultural,
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los resultados de dichos estudios muestran que en la edad preescolar se da la formacién
gradual de las capacidades de algunas formas de la cognicibn mediatizada, lo cual se
relaciona con el desarrollo deslacapacidades cognitivas humanas. El autor resalta la

necesidad de considerar el desarrollo de las capacidades cognitivas generales en calidad

del problema bésico de la crianza intelectual en la edad preescolar.

V. Davidov (1988) con su obra ‘La ensedaegzcolar y el desarrollo psiquico’, obra
estructurada sobre la comprension de la ensefianza desarrollante bajo un enfoque
metodoldgico unitario, denominado asi por él mismo. Se abordan problemas de
psicologia general, evolutiva y pedagdgica; se refierdajeasefianza y la educacion son
factores absolutamente indispensables del desarrollo de las capacidades infantiles, por lo
gue se habla de la ensefianza y la educacién desarrollantes. El autor sefiala que la
enseflanza escolar debe estar orientada a deslamotn los nifios el pensamiento
tedrico, con sus tipos especificos de generalizacidén y de abstraccion, sus procedimientos
de formacién de los conceptos y de operacion con ellos, proceso encaminado hacia el
desarrollo de un pensamiento tedrico, cuya esenc@msiste en un procedimiento
especial donde el hombre enfoca la comprension de todas las cosas y los
acontecimientos por via del andlisis de las condiciones de su origen y desarrollo, de
manera que cuando los escolares estudian los acontecimientos desdepunto de

vista, comienzan a pensar teéricamente.

Entre los trabajos contemporaneos sobre esta linea se encuentran los de N. Talizina con
las obras “Psicologia de la Ensefianza” (1988), el "Manual de Psicologia Pedagodgica” (2000)
y ‘La Teoria de la Adgdad Aplicada a la Ensefianza (2009). Talizina expone las ideas de la
psicologia pedagogica desarrolladas a partir de las propuestas del desarrollo psicoldgico
de Vigotsky, de manera particular en la segunda obra citada de la autora se sefiala que,
desde ¢ punto de vista psicological estudio sobre el desarrollo del nifio en la edad
preescolar se propone preparar al nifio para su ingreso a la escuela estimulando las
neoformaciones que garantizaran el desarrollo de las competencias que, a su vez,
condicionaan su éxito escolar. En la tercesara mencionada, Talizina (2009) aclara la
importancia del proceso de ensefaraprendizaje como una actividad organizada

productiva y creativa por parte del maestro y del alumno, ademas, la autora muestra las
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maneras ddormacion paulatina de los conceptos teoricos en la escuela primaria. Las tres
obras constituyen parte esencial del sustento tedrico de la presenta investigacion, por lo

que se profundizard en sus planteamientos tedéricos en el curso de la misma.

Trabajos contempordneos como la obra "Métodos de Correccion Neuropsicoldgica
Infantil, Una Aproximacion Historigoultural” de Y. Solovieva y L. Quintanar (2006),
muestra estudios dedicados a los métodos para el desarrollo y la correccion de las
funciones psiquicasuperiores en nifios preescolares mayores y alumnos de la escuela
primaria. Constituye un concentrado de programas y métodos concretos para el
desarrollo de los procesos cognitivos en nifios que se encuentran en riesgo de acuerdo a
su desarrollo psicologic los programas para los casos clinicos que contiene la obra se
sustentan en la teoria histériexultural de la formacion de los procesos psiquicos. Dicha
obra constituye una de las mas contemporaneas muestras de aplicacion del enfoque

histéricoculturalen el campo de la psicologia, psicopedagogia y neuropsicologia.

Los estudios sobre “El Desarrollo Intelectual y su Evaluacion” (Solovieva, 2004), presentan
una revision de las posturas tedricas que estudian el problema del intelecto humano, su
naturalezasu desarrollo y su evaluacion. Se presentan particularmente las bases tedricas
de la comprension del intelecto dentro de la escuela histécigtural y de la teoria de la
actividad y, se exponen los resultados obtenidos en un estudio con poblacién nzexica
perteneciente a diferentes niveles socioculturales. Se sefiala que el diagnostico del
desarrollo intelectual sélo es posible a través de la organizacién de la actividad conjunta
entre el nifio y el adulto, en la cual el concepto de base orientadora deden,
adquiere un significado fundamental. Los datos experimentales muestran que los niveles
de ayuda que necesitan los nifios durante el trabajo con la base orientadora de la accion,
varian de un grupo sociocultural a otro, lo cual constituye un criggiaiferenciacion

del desarrollo intelectual en nifios con diferentes condiciones de vida.

Otra de las aportaciones sustanciales desde el enfojgedricocultural es la de
Barbara Rogoff (1989), sus estudios y obras sobre la influencia del contex@b en
desarrollo cognitivo inducen a descubrir en el comportamiento habitual de los nifios

momentos clave que explican el curso de su desarrollo. Los estudios transculturales, las
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relaciones del nifio con los iguales o con el adulto y las estrategias cogujtigas
intervienen en tareas de memoria 0 en situaciones de aprendizaje, son los principales
ejes teméticos en torno a los que se agrupan sus investigaciones. Algunos de sus trabajos
son "Adults and peer as agents of socialization” (1981), aqui presenttadesude un
estudio en Guatemala aceptando que el conocimiento se desarrolla en relacién con un
dominio determinado y dentro de una cultura especifica. Otro de trabajo es “Integrating
context and cognitive development” (1982), donde analiza principalmlasteelaciones

entre la cultura, el pensamiento y la conducta, Rogoff comprende que lo esencial en el
contexto son las relaciones entre las cosas, las cuales hacen que todo tenga sentido.
"Aprendices del pensamiento cognitivo” (1990), constituye otra ekemcial en la que
expone las condiciones y caracteristicas del desarrollo cognitivo en el contexto
sociocultural, lo individual y el contexto sociocultural, los procesos de participacion
guiada y el desarrollo cognitivo a través de la interaccion coradgtos y con los

iguales.

“Escritos sobre Arte y Hdacion Creativa de Lev Sgatsky’ de P. del Rio y A. Alvarez
(2007), contienen una seleccion de trabajos sobre las aportaciones mas relevantes de
Vigotsky al arte y la creatividad desde el punto dista evolutivo y educativo en la
infancia y adolescencia, asi como, reflexiones tedricas sobre el desarrollo perceptivo,
artistico, el juego y el drama. Los autores sefialan que, con la emergencia de la cultura
mediética y la aceleracion de las transforioaes culturales a lo largo de la historia, se
han producido grandes cambios en el imaginario histérico. Por tanto, si las tesis de
Vigotsky sobre la construccion de la conciencia y la organizacién psicolégica del sentido
son ciertas, entonces los cambideben de tener una repercusién no trivial en el
desarrollo de las funciones directivas: el desarrollo emocional y moral, de las funciones
voluntarias para decidir, ejecutar y controlar el propio futuro. El autor refiere que los
escritos de \gotsky constituyen un imperativo mas a favor de la recuperacion del papel

RS I &OdzZ Gdz2NI RSt aSyidAR2éo

El paradigma historicoultural del desarrollo se relaciona con la teoria de la actividad
humana iniciada por A. N. Leontiev, principalmente en su OAcdividad, caciencia y

personalidad(1984), donde explica el modo en el que el desarrollo de la propia actividad
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del hombre, de sus motivos y recursos, transforma sus necesidades y crea otras nuevas,
conllevando hacia su modificacion jerarquica. La teoria de laidedivha sido
desarrollada por Galperin (1987) y N. Talizina (1988), dicha teoria plantea que entre la
realidad externa y la conciencia del hombre se encuentra la actividad practica, por lo que,
la verdadera fuente del desarrollo infantil es la adquisicitenla cultura durante la
ejecucion de diferentes tipos de actividadees estudios realizados a partir de esta teoria
muestran qued actividad que conduce al desarrollo psicologico en la edad preescolar, es
el juego tematico de roles, el cual le permdénifio dirigirse a un motivo consciente,
asimilar la experiencia cultural e introducirse en la vida de los aduligsté¥/, 1996;
Elkonin, 1980), permite ademas, conformar la plataforma indispensable para la formacion
de la personalidad del nifien estaedad (Liublinskaia, 1971 eontiev, 2010)El juego es

la actividad que garantiza que en el nifio desarrolle el comportamiento mediatizado, o
sea, la posibilidad de utilizar signos y simbolos como medios de organizacién externa e
interna de la propia actidad, asi por ejemplo, el pensamiento se mediatiza por el

lenguaje(Solovieva, Quintanar y Flores, 2002).

La evaluacion de la presencia de la funcion simbdlica comefaneacion de edad
preescolar y la implementacion de la actividad organizada y sisizawat de juego,
constituyen los propésitos fundamentales de esta investigacion, se trata de contribuir con
la propuesta de un método alternativo de trabajo al dmbito psicopedagdgico que
garantice tanto el desarrollo psicolégico como la preparaciéon del péra la escuela,
todo con el fin de investigar aquellos métodos que pueden garantizar que los nifios

reciban una educacién de calidad en esta etapa de su desatrrollo.
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CAPITULO

1.1 Antecedentes

Conocer las condiciones actuales de la educacion poasen México implica el primer

paso hacia la busqueda de las vias mas adecuadas para la implementacion de las
estrategias y métodosedensefianza que contribuyan hada meta de proporcionar una

educacion de calidad, por parte del sistema educativo raexic

En primera instancia, el Fondo Nacional de Naciones Unidas para la Infaidi€BF, por

sus siglas en inglés, reporta que en las Ultimas décadas se han alcanzado importantes
logros relacionados al tema de la educacion en México. Los principales smjobservan

en cuanto al tema de cobertura sobre todo para el nivel de educacion primaria. Sin
embargo, también se reporta que aun existe el reto de cobertura para los niveles de
preescolar y secundariéln antecedente importante como solucion a la lplematica de
cobertura para el nivel de educacién preescolar, tiene que ver con la reforma
constitucional referida en los articulos 3° y 3Digrio Oficial de la Federacion
12/11/2002), donde se estableciod la obligatoriedad de que los nifios desde lass3lan

edad asistieran al preescolar, sefialando los siguientes plazos: tercer afio de preescolar

desde el ciclo 2002005, segundo afio desde 262606 y primer afio desde 202809.

Dados los resultados de la reforma constitucional, el Observatorio Ciudadiara

Educacién (OCE, 2007), ha argumentado que dicha reforma fue respaldada y motivada
por los diputados y senadores del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion
(SNTE) no con el fin de lograr un propésito justo en lo pedagdgico, sino mas bien,

ocultando intenciones e intereses laborales y politicos.

El propésito de mejorar el nivel pedagdgico del preescolar, se motiva por el hecho de que

es en este nivel educativo donde se puedmwpiciar las condiciones y experiencias
necesarias que contribayn al desarrollo y aprendizaje de los nifios. Sin embagbo,
Observatorio Ciudadano de la Educacion (OCE, 2607) & dz LJdzo t A OF OAsy G Al
fl SRdzOI OAsy LINBSaoO2fl NKEXT aS3Ltl [dzS y2 a
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reforma constitucionbreferida debido a serios problemas de inequidad en la distribucion

del servicio y a la calidad en su operacion.

La determinacion de brindar atencion y educacion a los nifios durante sus primeros afios
de vida, se ha visto impulsada por acuerdos internmad®s promovidos en algunos casos

por organismos como la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO). Dicho organismo sefiala que la educacion hasta el nivel preescolar
tiene implicaciones positivas en lo socedpnomico y educativo a lo largo de toda la vida

del nifio, compensando situaciones de desventaja que pudieran presentar durante su

desarrollo.

No obstante, pse a que el sistema educativo mexicano presenta mejoras paulatinas
desde el ciclo escolar 2001 hasta el 2002008, el avance no es el 6ptimo para el

nivel preescolar.

Por su parte el INEE (Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién) en su informe
anual 2008, retoma la importancia de las etapas tempranas de la vida del nifio, en
especialen un pais con diversas desigualdades sociales como lo es México, enfatiza en la
importancia de una politica que ofrezca servicios educativos de calidad lo mas
tempranamente posible con el fin de que los nifios lleguen a la primaria con las
competencias neesarias, principalmente para aprender a leer. Las conclusiones del
informe resaltan la necesidad de una mejor atencién en los planteles de educacion
preescolar, trabajo en grupos reducidos, educadoras preparadas y un tiempo de estancia
en el salén de clas con duracion mayor a la de tres horas en comparacién a lo que se

contempla en el modelo uniforme vigente.

Segun los datos del INEE08) las tendencias de la calidad educativa en México para el
nivel preescolar revelan que, a pesar de que las intees de los legisladores para
promover la obligatoriedad de la educacion preescolar sean buenas, las dimensiones del
reto a enfrentar en la educacion conllevan a mantener las desigualdades ya existentes en
cuanto a la calidad educativa. El informe deja weievos desafios para atender la
expansion del nivel preescolar con una oferta educativa de calidad que garantice tanto el

éxito escolar del nifio como su desarrollo psicoldgico.

20



AFormaci -n de | a funci-n simb-lica en preescol a

Por tanto, resulta de gran trascendencia que los programas y métodos deagnsedel

nivel preescolar se relacionen con una teoria sélida de la ensefianza y el aprendizaje que
provean a los nifio de las condiciones en las que logren formar las competencias
necesarias para su ingreso a la primaria, ademas de estimular su desasiotimgico,
garantizando con ello el éxito en sus estudios escolares. De de aqui se desprende la
necesidad de implementar nuevos métodos de trabajo dirigidos a tales fineislea es
apoyada por algunos investigadores refiriendo que, los métodos de emsaideben
contemplar la preparacion del nifio para sus estudios de primaria, ademas de estimular su

desarrollo psicoldgico (Solovieva y Quintanar, 2010).

Por otra parte, desde el punto de vista psicoldgico, la etapa preescolar es una de las mas
importantes en el desarrollo del nifilo, es en esta etapa donde se conforman los
elementos esenciales de la psique como preparacién del nifio para los estudios escolares,
como la actividad voluntaria, la imaginacion, la regulacion del comportamiento a través
del lenguag, la personalidad, la reflexion y la orientacion general hacia las relaciones
humanas (Salmina y Filimonova, 200@¢nsiderando la importancia de esta etapa de la
vida, algunos investigadores han dirigido sus trabajos al estudio de los elementos
psicolégcos de manera especifica, entre ellos se encuentra el estudio del pensamiento
reflexivo, el cual asegura la participacion activa, creativa y responsable de los nifios, por

ejemplo para la solucién de problemas (Gonzéliezeno, 2008).

Estudios realizadogn poblacién preescolar con nifios de jardines urbanos oficiales,
urbanos privados y rurales del Estado de Puebla, muestran la ausencia de una
preparacion completa para su ingreso a la escuela en estas poblaciones, incluso en la
poblacion de nifios que asgsta jardines urbanos privados (Lazaro, 2001; Rueda 2001).
Una de las areas del desarrollo infantil, que evidencié una pobre ejecucién, fue la esfera
de la actividad voluntaria. El desarrollo suficiente del comportamiento voluntario es

indispensable paradi/ar a cabo la actividad de estudio.

Otro estudio, muestra que los nifios de tercer grado de preescolar presentan serias
dificultades para realizar tareas de correspondencia, igualacion de conjuntos y seriacion,

todas ellas relacionadas con el area de Habilidades matematicas. En el estudio se

21



AFormaci -n de | a funci-n simb-lica en preescol a

concluye que, los nifios en su mayoria, no alcanzan un nivel suficiente de desarrollo de las
habilidades matematicas previas para su ingreso a la escuela primaria, lo cual puede
condicionar la presencia de problemas el aprendizaje de las matematicas en la escuela
primaria (Hernandez, 2004J.ambién se ha reportado que los nifios de edad preescolar
provenientes de una poblacién de clase media, no cuentan con una suficiente formacion
de la actividad voluntaria, la meién simbdlica, la reflexion, las habilidades matematicas
previas, el desarrollo del pensamiento complejo y la imaginacion, por lo que se plantea la
necesidad de implementar programas formales para estimular la formacién de dichos

aspectos en la educacigmeescolar (Garcia, 2005).

Se reafirma la importancia de la etapa de educacién preescolar en el desarrollo del nifio.
En esta etapa surgen las formaciones psicolégicas nuevas que inducirdn al nifio a
experimentar cambios en su desarrollo cognitivo, en srsgnalidad y en el tipo de sus
relaciones sociales. Una de las formaciones nuevas que se espera Se encuentren
completamente desarrolladas al finalizar la edad preescolar es la funcién simbdlica, que
se refiere a la capacidad del nifio para representar togj@ausentes a través del uso de
simbolos y signos (Salmina y Filimonova, 20049.signos y simbolos son instrumentos
gue modifican cualitativamente a la vida psicologica del ser humano, es decir, son
aquellos con los cuales el ser humano modifica sipipreida psiquica interna y no

solamente al medio ambiente (Vigotsky, 1996).

Por tanto, al promover el desarrollo de la funcidén simbdlica se contribuye al desarrollo de
otras funciones psicoldgicas como la actividad verbal, la lectura, la escrituraaetalie

del pensamiento conceptual y el pensamiento matematico elemental, la formacién y
consolidacion de dichas funciones son indispensables para la actividad escolar (Salmina y

Filimonova, 2001).

El pedagogo y/o el maestro deben estimular el desaradida funcion simbdlica y de las
habilidades minimas necesarias para el aprendizaje escolar a través de los medios
correspondientes dentro de una actividad especifica, por lo queotdeccion de los
programas escolares no sélo implica la seleccion delteoido, sino también la

comprension de la naturaleza de la relacién entre el desarrollo psiquico de los alumnos y
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el contenido de los conocimientos y aptitudes asimilados (Davidov, 1988)eneracion
de nuevas propuestas de trabajo pedagodgico puedertritanir hacia la solucién del
problema relacionado con la calidad educativa que demanda el sistema educativo
nacional, los alumnos de edad preescolar tienen el derecho de recibir una educacién que
les provea de las competencias necesarias de preparaciémity en sus estudios

escolares.

| 1 OS GASYLR jdzS St hoaSNWIFG2NR2 /[ AdzR&a RIy2 |
educacién temprana necesita tomar en cuenta tanto la mente distintiva como la forma
individual de conceptuar de los nifios pequefios ynsaos de aprender, por ejemplo,
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propuestas de los seguidores de la propuesta histécidtural, donde se plantea que el

tipo de actividad que puede promover el desalwgbsicologico y el aprendizaje del nifio,

es el juego tematico de roles sociales, que contribuye tanto a la promocion del desarrollo

de la personalidad del nifio como a su preparacion para la escuela.

Vigotsky (2005) sefiala que entre las cuestiones méasrientes de la psicologia infantil y

la pedagogia figura la capacidad creadora en los nifios, la del fomento de esta capacidad y
su importancia para el desarrollo general y de la madurez del nifio, y agrega que, ya desde
la infancia temprana se encuentrangeesos creadores que se aprecian sobre todo en los
juegos de los nifios. Por tanto, desde el punto de vista pedagdgico, resulta imprescindible
ampliar la experiencia del nifio con el fin de proporcionarle bases sélidas para promover

su desarrollo, su persofidad y la actividad de su imaginacion.

Los trabajos sistematizados existentes sobre la implementacion del juego tematico de
roles como medio de desarrollo y aprendizaje en nuestro pais son escasos. Uno de los
trabajos fie el realizado por Garcia (200%uién implementé de manera exitosa la
actividad de juego y el andlisis de cuentos para la formacion de la actividad voluntaria, la
reflexion y la personalidad en nifios de edad preescolar provenientes de una poblacion de
clase media de la ciudad de Pueblas conclusiones del estudio confirman que la
actividad de juego y el analisis de cuentos promueven el desarrollo psicolégico del nifio.

Otro trabajo de investigacion muy importante es el realizado por Salmina y Filimonova
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(2001) en Moscu, quienes muestraomo la implementacién de diversos tipos de juego,
logra influir de manera positiva en la formacién y correccién de la actividad voluntaria,
esto es, en la habilidad del nifio para conducirse en correspondencia con las exigencias de
una situacion determinda. El estudio mas reciente realizado en Colombia por Gorzalez
Moreno (2008) evidencia como el uso del juego de roles logré la formacion del
pensamiento reflexivo en nifios preescolares en edad de transicién, como elemento de

preparacion para acceder al @mdizaje escolar.

Todos estos datos refuerzan la propuesta de Zaporozhets (1987), uno de los
representantes de la propuesta historicaltural, quien refiere que la esfera psicolégica y

la actividad que desempefia el nifio constituyen una unidad inseparabbes
antecedentes presentados nos motivan al propésito de implementar la actividad de juego
organizado y sistematizado hacia la promocion del desarrollo del nifio preescolar y hacia

Su preparacion para la escuela.

1.2 Justificacion

En general, los resaltios reportados por el dltimo informe del Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educaci@iNEE) en el 2008, enfatizan en un avance de cobertura neta,

de aprobacién y de permanencia principalmente en la primaria asi como en los dos
altimos afios de pescolar donde la cobertura es casi plena, caso contrario al nivel
secundaria, donde el abandono es todavia importante. En cuanto a los resultados sobre el
nivel de aprendizaje escolar no se reportan avances significativos argumentando que las
mediciones Bchas en 1970 y hasta principios del siglo XXI, no reunian las condiciones
técnicas necesarias para comparar los resultados. Solo recientementeEeldNera los
hallazgos relacionados a las diferencias existentes entre los resultados del aprendizaje
gue en promedio obtienen los alumnos de diferentes servicios educativos (escuelas
privadas, de gobierno e indigenas), se confirma que las diferencias se asocian
estrechamente con el nivel socioecondmico y cultural de los alumnos identificandose
brechas cognivas entre los servicios educativos, dichas brechas se van ampliando a lo
largo del trayecto escolar también en dependencia del nivel socioeconémico y cultural de

los padres.
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Es asi como la premisa del desarrollo psicolégico de la psique desde la fesspec
historicocultural cobra importancia, dicha premisa plantea que el desarrollo de las
funciones psicoldgicas superiores en el nifio, que propician y sustentan el aprendizaje
escolar, son formas complejas de actividad psiquica, producto de la influiaiaedio

social y de la interaccién con el adulto (Vigotsky, 1995a). Si bien los resultados del
aprendizaje escolar reportados por el INEE (2008) son producto de la confluencia de
diversos factores relacionados con la educacién, la escuela de maneraaégrrede
contribuir a la compensacion de dichas discrepancias dentro del salon de clases a traves
de la implementacién de adecuados métodos y estrategias de ensefianza que promuevan
y estimulen no soélo el aprendizaje escolar, sino el desarrollo psicolggamgnitivo,
principalmente para los nifios de familias rurales, suburbanas y/o urbanas de escasos
recursos que no pueden beneficiarse de otro tipo de sistemas educativos y/o de otras

actividades extraescolares.

No es suficiente que los nifios en las itasiones de educacion preescolar se dediquen a
llenar planas, que aprendan a repetir frases, versos o canciones infantiles, que aprendan a
leer algunas palabras, que aprendan a escribir su nombre, la fecha corriente del dia, o
bien, escribir algunas paleds o frases indicadas por la educadora. La educacion
preescolar debe contemplar la manera de formar los elementos o habilidades
psicolégicas de preparacion de los menores para su ingreso a la escuela primaria,
habilidades que sustentan cualquier tipo derendizaje (Salmina, 2010; Talizina, 2000;
Llublinskaia, 1971), entre ellas se encuentra la funcion simbdlica, la cual permitira que el
menor use y domine los signos y simbolos de acuerdo a su edad y entorno social, aspecto
que puede contribuir hacia la iasilacion de un sistema de signos y simbolos mas

complejos durante el curso de su educacion formal, como la escritura y las matematicas.

Es evidente la necesidad de llevar a cabo investigaciones en el area educativa dirigidos no
s6lo a observar y registrdas condiciones del trabajo psicopedagogico con los nifios en la
escuela y/o caracterizar las carencias en infraestructura y cobertura en el preescolar, sino
también investigaciones que conlleven a la implementacion de nuevos métodos y
estrategias de trahjo con contenidos dirigidos a promover el aprendizaje y, de manera

especial el desarrollo psicolégico infantil, lo que influira positivamente en la preparacion
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de los nifios para sus estudios de primaria y su éxito escolar. La presente investigacion
pretende aportar conocimientos que contribuyan a la implementacion de métodos y

estrategias de trabajo dirigidos a tales fines.

El propdsito de implementar un programa de juego se basa en las propuestas sobre el
desarrollo infantil de la escuela histérico cudily donde se plantea que el juego conforma

la plataforma indispensable para el desarrollo de la personalidad del nifio, la
consolidacion de los procesos involuntarios, la preparacion de los procesos voluntarios, la
reflexion y la formacion de los interesekel nifio, todo esto a través del método
formativo propuesto en la psicologia histérico cultural (Vygotski, 498&alperin, 1995a;
Talizina, 2000).

La investigacion sobre la eficacia de los métodos psicopedagdgicos es necesaria en
nuestro sistema educato. No es suficiente enfrentar el problema de fracaso escolar solo

con la investigacion dedicada a las politicas educativas relacionadas al estudio de la
O20SNIdzNI = AYFNF SAGNHzZOGdzNI & fF O2yF2N)¥I OA:
nifos deben dquirir en la edad preescolar, sin proponer un método claro de cémo

lograrlo.

Los resultados de la investigacion daran a conocer las caracteristicas del desarrollo de la
funcion simbdlica en la edad preescolar, lo cual representa una de sus aportaciones a
ambito educativo: la integracion de estudios de corte psicolégico a la educacién, dado
que las habilidades psicolégicas del nifio son las que soportan la actividad de aprendizaje.
La novedad no estriba en el tipo de actividad que se propone, sino de anasencial en

la metodologia en la que se sustenta, esto es, considerar una metodologia del aprendizaje

desde un enfoque sistémico.

Los hallazgos de esta investigacion aportan al conocimiento de hasta qué punto se puede
contribuir hacia la reduccion deddrechas cognitivas, en el desarrollo y en el aprendizaje
de los nifios, desde el salén de clases con el apoyo y direccion del maestro, abonando

incluso hacia aquellas investigaciones dedicadas a la educacién para la diversidad. Los
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hallazgos tendran immlaciones tedricas, metodoldgicas, psicoldgicas, pedagodgicas y

escolares sumamente relevantes para al campo educativo y areas a fines.

1.3 Problema de investigacion

Se han reportado mejorias en la calidad y competitividad en la educacion preescolar,
hechos @qe se ven favorecidos por otros elementos tales como los condiciones
demograficas, sociales, econdmicas, culturales asi como a factores propios de la escuela
(infraestructura, recursos materiales y tecnoldgicos) donde se imparten las clases (INEE,
2008). N obstante, el informe reciente del estudio de[ I S RdzOF OAsy LINE S
aSEAO2d [/ 2yRAOA2Y SE LI NI, rédvdla q&yaanSsg myestran & St
desigualdades y deficiencias en infraestructura, enseflanza y en la imparticion de una

educacion @ calidad (INEE, 2010).

Pese a que los métodos de ensefianza de la educacion preescolar se apoyan en un
modelo de desarrollo psicoldgico infantil (programa de educacion preescolar, 2004), los
resultados sobre rendimiento educativo aun dejan ver la neegs@te implementar otros
métodos y estrategias de trabajo en el aula, de manera particular, implementar aquellos
gue permitan estimular determinados procesos psicoldgicos, entre ellos la funcion
simbdlica, sobre los cuales se cimenta el aprendizaje escofaplejo, como la lecto
escritura y las matematicas en la escuela primariande®sario preparar al nifio en el
dominio del uso de signos y simbolos, antes de su ingreso a la escuela, no es suficiente
que aprenda a leer, a escribir y a contar en el prelescaomo habilidades de
preparacion, sino ademas, los nifios deben estar preparados de acuerdo a las
caracteristicas que reflejan las particularidades de su psique en general, las cuales

constituyen las nuevas formaciones psicoldgicas que surgieron etiviaaa Itdica.

Los métodos de ensefianza deben estimular y formar adecuadamente las capacidades y
competencias necesarias que los preescolares requieren como preparacion para sus
estudios de nivel primaria, no es suficiente que los nifios aprendan desdésedl

preescolar a leer y a escribir, sino que ademas desde el punto de vista psicologico
desarrollen funciones psicolégicas basicas como atencibn y memoria (Salmina y

Filimonova, 2001). Asi por ejemplo, el insuficiente desarrollo de la memoria visual se
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relaciona con la dificultad para representar graficamente una letra o una secuencia de
ellas de manera correcta. A partir del conocimiento de las caracteristicas y condiciones
del desarrollo psicolégico en la edad preescolar, es posible anticipar y explitipo de
dificultades que los nifios pueden presentar en la adquisicién de los habitos escolares
complejos. En la etapa preescolar se forman las habilidades matematicas previas, segun
investigaciones realizadas sobre esta éarea (Hernandez, 2004). kamcifines
psicolégicas que garantizan el éxito escolar en el aprendizaje de las matematicas son la
reflexion, la imaginacion, la actividad voluntaria y, de manera especial, la funcion
simbdlica que garantiza el desarrollo del pensamiento conceptual y rdap@ento

matematico elementall(ublinskaia, 1971Salmina, 2010; Talizina, 2000).

El sistema educativo nacional debe orientar sus esfuerzos hacia la mejora de los
resultados en cuanto a rendimiento escolar en todos los niveles educativos. Es evidente la
necesidad de implementar nuevas propuestas de trabajo psicopedagdgico que
contribuyan al logro de las competencias escolares basicas en la edad preescolar como
indicador pronéstico del éxito escolar. Para tales fines, también es necesario conocer las
carecteristicas del desarrollo psicolégico del nilo mexicano en esta edad y, a partir de
ello, adecuar las tareas especificas que promoveran el desarrollo de la funcién simbdlica.
A partir de la investigacion generada dentro de los mismos &mbitos educatwos, s
pueden obtener las propuestas de trabajo psicopedagdgico adecuadas para nuestra
poblacion escolar. En este contexto de discusids interesa plantearnos la siguiente

pregunta de investigacion.

1.4 Pregunta de investigacion
¢,Cual es el efecto de la apligatide un programa sistematizado de juego de roles en
la formacién de la funcion simbdlica, a partir de las caracteristicas identificadas antes
y después de la aplicacion del programa, en un grupo de nifios de tercer grado de

preescolar de procedencia subara?
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1.5 Objetivos
1.5.1 General
Conocer el efecto de la aplicacién de un programa sistematizado de juego de roles en
la formacién de la funcion simbdlica, a partir de las caracteristicas identificadas antes
y después de la aplicacion del programa, en tpg de nifios de tercer grado de

preescolar.

1.5.2 Particulares
1) Evaluarlas caracteristicas del desarrollo de la funcién simbdlica que poseen dos
grupos (experimental y control) de nifios de tercer grado de preescolar publico de

procedencia suurbana antes d participaren un programa de juego de roles.

2) Disefnar un programa de juego de roles desde el enfoque histéulaaral, basado
en el modelo de desarrollo psicologico infantil propuesto por Vygotski (1995a,
1996) y Elkonin (1980).

3) Aplicar el progima de juego de roles a los niflos de tercer grado de preescolar

publico de procedencia sulirbana que conformaran el grupo experimental.

4) Evaluar las caracteristicas del desarrollo psicolégico y de la funcion simbdlica que
poseen los nifios que conformaeh grupo experimental, después de participgar

un programa de juego de roles.

1.6 Hipotesis de investigacian
Hi En el grupo de nifios de tercer grado de preescolar publico de procedencia sub
urbana, la implementacion de un programa sistematizado de juegaotks
favorece el desarrollo de la funcion simbdlica, condicionando la presencia de
mayor cantidad de ejecuciones correctas en las tareas de evaluacion de dicha

funcién en el postest.
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1.7 Hipotesis nula
Ho En el grupo de nifios de tercer grado deggmlar publico de procedencia sub
urbana, la implementacion de un programa sistematizado de juego de roles no
favorece el desarrollo de la funcidén simbdlica, lo que condiciona la presencia de

menor cantidad de ejecuciones correctas en las tareas de esr@tluale dicha

funcién en el postest.
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CARTULO Il

2.1 Estudio de la funcién simbdlica en la infancia.

En la literatura acerca del desarrollo psicolégico infantil encontramos que la tendencia
general hacia el estudio del desatoode la funcion simbdlica en el nifio se encuentra
principalmente en la teoria psicogenética de J. Piaget (1961) principalmente con su obra
la "Formacién del simbolo en el nifio”, donde se resalta la importancia de la funcion
simbdlica en si misma, en logtiene de mecanismo comun a los diferentes sistemas de
representaciones y como mecanismo individual cuya existencia previa es necesaria para
hacer posible las interacciones del pensamiento entre los individuos y la adquisicion de

las significaciones colias.

En la psicologia evolutiva, desde una perspectiva cognitiva, Judy S. De(1®@82)e ha
publicado diversas obras sobre el estudio del desarrollo cognitivo, desarrollo de la
memoria y el estudio de problemas en el desarrollo infantil, entre éQasrent readings

in child development”. De manera especial ha investigado sobre el estudio de la
capacidad del nifio para comprender y utilizar representaciones simbodlicas “Early
understanding and use of symbols™ (1995b). DelLoache sefiala que la funcién
representacional de los simbolos, desde los iconicos, en apariencia mas simples, implica
un desafio cognitivo complejo para los nifios pequefios. Los simbolos son aquellas
entidades que alguien propone para representar una cosa a partir de algo diferente, por
tanto, cualquier objeto o cosa puede convertirse en un simbolo o un referente, no
obstante, la relacion simboleferente es intrinsecamente abstracta. Propone dos
conceptos fundamentales para el estudio del desarrollo de la funcién simbdlioajghit
representacional lahipoétesis de la representacion dul primer concepto se refiere al
conocimiento implicito o explicito de que un simbolo y su referente estan relacionados,
los estudios experimentales revelan que los nifios a los 3 afios de edad smesale
reconocer una relacion simbdlica. El segundo concepto se refiere a la situacion en la que
el nifio ve a un objeto concreto atractivo en si mismo lo que le impide ver a través de él a
su referente, esto se observa principalmente en los nifios meri@siios de edad. La

autora concluye que para comprender el objeto simbdlico es necesario cierto nivel de
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flexibilidad cognitiva que permita a los nifios mantener dos representaciones mentales

activas al mismo tiempo y establecer relaciones entre una y otra

Las aportaciones de la perspectiva cognitiva revelan el proceso evolutivo en el cual los
nifios llegan a la deteccién y comprension de una relacion simbdlica, por lo que los
trabajos de investigacion versan sobre los factores que influyen en la formeaoi@nana

de la conprension de simbolos en el nifio, mas no en la forma de estimular el curso de

formacién de la comprension de los simbolos.

La segunda perspectiva tedrica que ha dedicado sus investigaciones hacia el desarrollo de
la funcidén simbdlica da histéricocultural, principalmente corak “Obras escogidas” de L.

S. Vgotsky (1995a, 1996) y con las aportaciones de N. Salmina sobre la "Funcién
Semidtica y el Desarrollo Intelectual” (2010), perspectiva tedrica sobre la cual se

fundamenta la presemt investigacion.

No obstante, antes de presentar los conceptos y planteamientos teéricos del enfoque
histéricocultural, se presentaran los supuestos principales sobre el desarrollo psicolégico

del nifio y sobre el desarrollo de la funcién simbdlica dipde la teoria psicogenética de

Wod tAFISG ompynI mMpTtp0oX LI2NI &SN St LINRAYSNJI |
GadzalGAGdzOAsy ¢ |yaS 1 FdzaSyOAl RS |f32 &3z

influencia al campo de la psicologia infagtde la educacion.

2.2 Lateoria psicogenética y el desarrollo del pensamiento simbalico.

En la perspectiva de la psicologia genética se encuentran los trabajos de Piaget, los cuales
han influido de manera importante en la forma de estructurar los prograesaslares

gue actualmente rigen el sistema escolar en nuestro pais. La psicologia genética se refiere

al desarrollo individual u ontogenético del nifio, trata de explicar las funciones mentales

por su modo de formacion. Uno de los principales planteamemte Piaget (1984:12)
NEFASNE [[dzS 4SSt ONBOAYASYyG2 YSydalf Sa AyRA
de la maduracion de los sistemas nervioso y endocrino, sin dejar de considerar la

AYLRZNIGFYOALF RS flLa AyTFfdsSyOAalra RSt YSRAZ2 Y
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Desde estepunto de vista el desarrollo psiquico es una progresiva equilibracion, un
perpetuo pasar de un estado de menor equilibrio a un estado de equilibrio superior.
También plantea que el terreno de las relaciones sociales y el de la vida afectiva
obedecen a est misma ley de estabilizacion gradudiaget (1975) refiere que, desde el

punto de vista funcional, los moviles generales de la conducta y del pensamiento como
mecanismos constantes comunes en todas las edades y en todos los estadios del
desarrolloson:dd GAYy(iSNBasSaé¢ 1jdzS RSASYyOFRSyly dzyl

considera como invariantes.

Por otra parte, también existen estructuras variables, representadas por las formas de
organizacion de la actividad mental bajo su doble aspecto motortedectual, en su
aspecto afectivo y en sus dimensiones individual y social (interindividual). De esta forma
cada uno de los seis estadios o periodos de desarrollo se caracteriza por la aparicion de

estructuras originales, cuya construccién se distinggiéos estadios anteriores.

Piaget (1975) expone los estadios del desarrollo psicologico. Los primeros estadios
constituyen el periodo del lactante, hasta aproximadamente un afio y medio a dos afios
de edad antes del desarrollo del lenguaje y del pensarieBstos estadios son: 1) el
estadio de los reflejos 0 montajes hereditarios, de las primeras tendencias instintivas y
primeras emociones; 2) el estadio de los primeros habitos motores y primeras
percepciones organizadas y sentimientos diferenciados; 8stdio de la inteligencia
sensoriemotriz o0 practica, de las regulaciones afectivas elementales y de las primeras
fijaciones exteriores de la afectividad. Después sigue el estadio relacionado con la edad
preescolar: 4) estadio de la inteligencia intuatide los sentimientos interindividuales y

de las relaciones sociales (de los dos a los siete afios). El quinto estadio incluye la edad
escolar inicial: 5) estadio de las operaciones intelectuales concretas y de los sentimientos
morales y sociales (de loet® a los once o doce afos). Finalmente, llega el estadio de
adolescencia caracterizado como: 6) estadio de las operaciones intelectuales abstractas,

de la formacién de la personalidad y de la insercién afectiva e intelectual en la sociedad.

Dentro de calquier estadio todo movimiento o accion responde a una necesidad del

nifio, y esa necesidad a su vez, manifiesta un desequilibrio, por ello la accion termina en
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cuanto la necesidad ha sido satisfecha, esto es, cuando el equilibrio ha sido restablecido.
Puede decirse que en cada momento la accion se encuentra desequilibrada por las
transformaciones que surgen en el mundo. De manera general, las necesidades e
intereses comunes que surgen en todas las edadescsdna A edtd s M&orporar las
cosas Y lasgrsonas a la actividad propia del sujeto, y aderias, O 2 Y » Redjusthr las

cosas en funcién de las transformaciones sufridas.

Es asi comen la postura de Piaget la vida mental y la propia vida organica tienden a
asimilar progresivamente el medio arebte, desde las formas sucesivas de la percepcion

y el movimiento hasta las operaciones intelectuales, acomodandose cada vez que haya
variaciones en el exterior. El equilibrio entre asimilacion y acomodacion lo denomina
G I R LJG, pad o 5ué da evolucio mental implica unat S |j dzA t Acadhlle® masy ¢
avanzada (Piaget, 1975).

De esta forma, la inteligencia va presentando modificaciones generales en dependencia
RS fF aF OOAsyé 1jdzS NBIt AT I -nftfiz oypaGiaza udl RS
pensaniento propiamente dicho bajo la influencia del lenguaje. Por tanto, el nifio va
construyendo sus conocimientos a través de la accidn e interaccion con los objetos que le

rodean en su entorno.

Las transiciones entre las dos formas extremas del pensansentian entre los dos y los

siete afios. La primera forma del pensamiento se da por incorporacién o asimilacion y la
segunda es la del pensamiento que se adapta a los demas y a la realidad, preparando el
pensamiento légico. La evolucidbn de este curso deladelo y adquisicidon de
conocimientos se da por medio de los tres factores basicos del desarrollo del intelecto
gue son:la maduracion bioldgica, las acciones activas del nifio con los objetos y la

interaccion socialPiaget, 1975).

Hasta el momento, unde las consideraciones fundamentales hacia la psicologia genética
de Piaget, es la de concebir el desarrollo psicologico del nifio cimentado en la presencia
de aspectos espontaneos y relativamente autbnomos del desarrollo de las estructuras

intelectuales, ge surgen por la interaccion entre los factores biolégicos y sociales.
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2.2.1 La conformacion de la funcion simbdlica durante el desarrollo psicoldgico del nifio

Las modificaciones generales de la accion durante la primera infancia conllevan a la
transformacion de la inteligencia senso+inotriz al pensamiento propiamente dicho, de
esquemas sensorimotores a conceptos nuevos bajo la doble influencia del lenguaje y de

la socializacion. La adquisicién del lenguaje por parte del nifio es fundamental en la
consitucion del simbolismo, ya que le permite al sujeto relatar sus actos, reconstruir su
pasado y evocarlo en ausencia de los objetos a que se referian sus conductas, ademas
permite anticipar las acciones del futuro hasta el grado de sustituirlos por una sola
palabra, sin jamas realizarlos (Piaget, 1975). El lenguaje es el vehiculo de los conceptos y
las nociones que pertenecen a todo el mundo y que refuerzan el pensamiento individual

con un amplio sistema de pensamiento colectivo.

Durante el curso de desaito del pensamiento, Piagél975)refiere una fase inicial en

su formacién, la de la asimilacion egocéntrica, refiere ademas que, el pensamiento
egocéntrico puro se presenta en el juego, al cual llama juego simbdlico o juego de
imaginacion y de imitacidrLa funcion del juego simbdlico consiste en satisfacer al yo
merced a una transformacion de lo real en funcion de los deseos (revive sus placeres o
conflictos) y completa y compensa la realidad mediante la ficcion, por ello, el juego
simbdlico constituyefe G LISy &l YASyYy G2 S320Sy A NKoodel OF aA
pensamiento egocéntrico continla el pensamiento verbal, el cual es producto de la
prolongacion de los mecanismos de asimilacién y la construccién de la realidad propios
del periodo preverbal,a diferencia del pensamiento intuitivo que es la simple
interiorizacion de las percepciones y los movimientos en forma de imagenes
representativas y de experiencias mentales, debido a que la intuicion primaria se
encuentra sometida a la percepcion, se &ate un esquema sensofinotor traspuesto a

acto del pensamiento, es un esquema rigido e irreversiBlg: tanto, la intuicion

comparada con la l6gica, es un equilibrio menos estable por su falta de reversibilidad

Piaget (1975) refiere que la aparicidlel lenguaje da al nifio la capacidad de evocar
situaciones no actuales y de liberarse de las fronteras del espacio préximo y del presente,
es decir, de rebasar los limites del campo perceptivo insertando a los objetos y a los

acontecimientos en un marco woeptual y racional que gradualmente enriquece su
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conocimiento. No obstante, los cambios en la inteligencia no son exclusivos a la
adquisicion del lenguaje, sino que hay otras fuentes que también ex@icdesarrollo

intelectual: una de ellas es jelegosimbadlico

A partir del juego simbdlico se explican ciertas representaciones y esguematizaciones
representativas del nifio, sobre todo del nifio pequefio que necesita de otro sistema de
significantes mas individuales y méas motivados, en comparacion aldiengjue es mas
socializado solo después de Io8 afios. El juego simbdlico aparece aproximadamente al
mismo tiempo que el lenguaje, pero de manera independiente a éste y constituye una
primera fuente de representaciones individuales (cognoscitivas ytieds) y de
esquematizacion representativa. El nifio puede realizar gestos apropiados que imitan a los
que generalmente acompafian una accién determinada, por ejemplo, la accion de dormir.
La segunda forma de simbolismo individual, que surge también apadaimente a la par

que el lenguaje y que desempefia un papel importante en la génesis de la representacion,
es laimitacion diferidao imitacion que se produce en ausencia de un modelo, ejemplo, la
imitacién de una escena determinadana tercera forma de sibolismo individual es la
imagineria mental La imagen es un simbolo del objeto, se concibe como una imitacién
interiorizada. Asi, la imagen sonora es la imitacion interior del sonido correspondiente y la

imagen visual es el producto de una imitacién dgkto y de la persona (Piaget, 1975).

Los tres tipos de simbolos individuales descritos por Piaget son derivados de la imitacion,
por lo que ésta constituye una de las formas de paso posibles entre las conductas
sensoriemotrices y las conductas represativas, siendo naturalmente independiente

del lenguaje pero que, a su vez, contribuye a su adquisicion.

La funcién simbdlica es producto de la imitacion afectiva o mental de un modelo ausente
y de las significaciones obtenidas por las diversas formasidglacion, es mas amplia

que el lenguaje y engloba, ademas de los signos verbales, todo sistema de simbolos en
sentido estricto, en ella se debe buscar la fuente del pensamidfitalesarrollo de la
funcién simbolica se explica por la formacion de lageggntaciones en la infancia, su
caracteristica principal es una diferenciacion de los significantes (signos y simbolos) y los

significados (objetos o acontecimientos, ambos esquematicos o conceptualizados). La
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constitucion de la funcidbn simbodlica positail diferenciar los significantes de los
significados, de tal manera que los significantes permiten la evocacion de la

representacion de los significados (Piaget, 1975).

Por tanto, el lenguaje, es una forma particular de la funciéon simbdlica. Piagefuge
j dz§ a St LISyal YASyd2 LINSOSRS I f f Sy3dz 28
profundamente al primero, ayudandole a alcanzar sus formas de equilibrio por una

S§aldSYFGATIFOAsY Yta FOFyTFRE & dzyl FoaidNd OcC

Por dltimo, seenfati I Sy 1jdz§ tF OF N} OGSNNadGAOF LINRYOA
lo inmediato, aumentar las dimensiones en el espacio y en el tiempo del campo de la
adaptacion o del terreno perceptivmotor, asi las formas del pensamiento
representativo, evoluciorma en funcion del equilibrio progresivo de la asimilaciéon y la

I O2Y2RIOAsy® ¢2R2 Said2 AYLIXAOF jdzS It RSOAN
RSOANI NBdzyAsy RS dzy GaaA3ayATFAOFR2NE | dzS LIS NN
por el pensamieto. En la medida en que el equilibrio crece y alcanza la permanencia, la
imitacion y el juego se integran en la inteligencia, la imitacion se vuelve reflexiva y el
juego constructivo y, la representacion cognoscitiva misma alcanza entonces el nivel
operatario gracias a la reversibilidad que caracteriza el equilibrio de una asimilacién y de

una acomodacion generalizadas. Finalmente la institucion colectiva del lenguaje es el
factor principal de formacion y socializacién de representaciones, el cual esldsegui

nifio en funcién de los progresos de su mismo pensamiento (Piaget, 1961).

Aqui concluye la revision de los planteamientos esenciales del desarrollo psicoldgico del
nifio y de los conceptos basicos en relacion a la funcion simbolica, de acuerdmsda t
psicogenética. Dicha revisién ha sido motivada por el hecho de que los trabajos de Piaget
constituyen un periodo inicial de gran relevancia sobre las investigaciones del
pensamiento verbal y sobre la infancia temprana, donde se describen los origéses
formas de expresion de la funcién semiotica. Es importante mencionar que los trabajos
de Piaget relacionados a la formacion de funcion simbdlica son mucho mas amplios, pero

su revisidén no constituye el objetivo de este apartado tedrico, una revisd@mextensa y
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especifica se puede llevar a cabo en sus ofiragepresentacion del mundo en el nifio”

(1997) y "La formacion del simbolo en el nifio” (1 $@icipalmente.

2.2.2 Conclusiones e implicaciones generales de la teoriaopeicética al conteto
educativo.

La aplicacion de los conceptos de la teoria psicogenética se ha empleado para abordar
problemas epistemoldgicos, como el desarrollo intelectual. Cabe mencionar que si bien,
Piaget inici6 la construccion de la epistemologia genética en urxtonpropicio para la
reflexion pedagogica, sus trabajos y escritos fueron dedicados en mayor medida a las
cuestiones epistemoldgicas dejando sin abordar las cuestiones educativas de forma

sisteméatica durante su vida (Hernandez, 2007).

Varios autores (Cll1983a; Coll y Marti 1990; DeVries y Kohlberg, 1987; Lener, 1996;
Marro, 1983, citados enHernandez, 2007) han intentado realizar un andlisis de los
planteamientos y posturas que intentan aplicar las ideas de Piaget en distintos ambitos
educativos, asiamo en las diferentes areas del conocimiento escolar. Algunos de los
aspectos en los que coinciden son: a) existe un avance progresivo de los usos educativos
de la teoria, b) en la historia de los usos de la teoria no existe un criterio univoco en lo
que ® refiere a las interpretaciones de la misma, para su utilizacibn en el campo
educativo, c) a pesar de los esfuerzos realizados hasta ahora, existe mucho trabajo de
investigacion y de intervencidn por hacer, pues el efecto esperado del paradigma en la
eduaciéon aun no se ha presentado, y d) es indiscutible que el paradigma sigue siendo un
marco de referencia valioso para analizar, problematizar y reflexionar sobre las relaciones

profesoralumno y saberes curriculares.

Castorina et al. (2006) mencionan daeteoria psicogenética aplicada al aprendizaje esta

en crisis, en el sentido filoséfico del término, debido a que se encuentra en una situacion
de dificultad al intentar extender la investigacion a nuevos campos, por los desafios que
le proponen las teodis que abordan el mismo dominio, por la necesidad de explicar sus
supuestos conceptuales y por revisar algunas hipotesis ante los problemas que enfrenta.
La postura psicogenética es una postura abierta, en proceso de revision de sus hipotesis y

con una apeura significativa a nuevos problemas.
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Finalmente, y en acuerdo a lo sefalado por Diaz et al. (2006), la obra piagetiana
constituye un referente obligado para las indagaciones de otras corrientes teoricas, es
una fuerte impulsora de tradiciones de invigstcion y de discusion, tanto en el campo del

desarrollo psicolégico como en el campo de la educacién, no sélo es interlocutora de los
desafios provenientes de enfoques alternativos, sino que ha influido significativamente

en ellos.

2.3 El desarrollo psbldgico infantil en la perspectiva historieoultural.

Desde de la aproximacién histéricaltural se plantea que el modo social de vida de los
hombres condujo a que el progreso de la humanidad empezara a determinarse no por las
leyes bioldgicas, sino ptas sociales. El desarrollo de los individuos humanos no siguié6 el
camino del despliegue de la experiencia de la especie hereditaria interna, sino el de la
asimilacion de la experiencia externa, social fijada en los medios de produccién, en los

libros, enel lenguaje, etc. (Talizina, 1988).

Se distinguen formas naturales y culturales del comportamiento, ambos tipos de
comportamiento estan presentes en el desarrollo psiquico del nifio. El desarrollo cultural
se produce mientras se llevan a cabo los camhicganicos, ambos procesos se
superponen y constituyen un proceso unico de formacion bioléggaial. Partiendo de

estas premisasiyotsky, formulo la ley genética general de desarrollo cultural,

Toda funcién en el desarrollo cultural del nifio apareceespena dos veces, en dos
planos; primero en el plano social y después en el plano psicolégico, al principio entre los
hombres como categoria intgrsiquica y luego en el interior del nifilo como categoria

intra-psiquica (Vigotsky, 1995a:150).

Es asi comdigotsky (1996) define al desarrollo infantil como ymoceso contiuo en
automovimiento, que se distingue por la permanente aparicion y formacion de lo nuevo
no existente en estadios anteriores. Formaciones nuevas el nuevo tipo de estructura de la
personaldad y de su actividad, los cambios psiquicos y sociales que se producen por

primera vez en cada edad y determinan, en el aspecto mas importante y fundamental, la
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conciencia del nifio, su relacion con el medio, su vida interna y externa, todo el curso de

sudesarrollo en el periodo dado.

En esta aproximacion se plantea una periodizacion particular del desarrollo psicolégico
del nifio, en cuya base se encuentra no el criterio fisiolégico, ni anatomico, ni de una sola
de las funciones psicoldgicas, sino lavadad como la verdadera condicion y forma de

existencia de la psique humana.

A k infancia se le define como una formacion dindmica cuya duracién depende del tipo
de relaciones sociales que existen en una sociedad determinada. El papel de este periodo
esla adquisicion de la experiencia necesaria y la preparaciéon del nifio para la vida adulta
(Talizina, 2000)Obukhova(1995) refiere que el desarrollo psicolégico propiamente se
define como el proceso de adquisicion de la experiencia del género humarnmuo K€l
volumen de la experiencia cultural necesaria dependen del grado del desarrollo de la
sociedad en cada momento de evolucion historica, de acuerdo a ello, la duracion de la
infancia depende del volumen de la experiencia que se necesita para lexitosa en la
sociedad. El ser humano es la Unica especie, en la cual el periodo de la infancia se
incrementa constantemente a través de la historia de acuerdo a los logros culturales de la

sociedad.

Desde los supuestos degdtsky y de la teoria de la éiwidad se propone que, el tipo de
actividad que realiza el nifio en una situacion social particular, sera el criterio sobre el cual
se ubica al nifio en una edad psicolégica determinada, a su vez, la edad psicoldgica sera el
pardmetro sobre el que se reaitaperiodizacién del desarrollo psicolégi&or lo tanto,

los cambios en la actividad, sefialan los cambios en la edad psicolégica vy, al tipo de
actividad que garantiza el desarrollo psicolégico en cada etapa de la vida, se le denomina

actividad rectorgElkonin, 1989).

Es importante mencionar que durante el periodo que comprende una edad psicologica
determinada surgen laseoformacionedasicas de la edad. Estas se refieren a aquellos
procesos y fendmenos de la psique del nifio que no existian antenenyeque surgen

como resultado del desarrollo en esa edamjoésky las define como:
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El nuevo tipo de estructura de la personalidad y de su actividad, los cambios psiquicos y
sociales que se producen por primera vez en cada edad y determinan, en dbasgsc
importante y fundamental, la consciencia del nifio, su relacion con el medio, su vida
interna y externa, todo el curso de su desarrollo en el periodo dado (Vygotski, 1996: 254,
255).

Otros conceptos importantes dentro de esta postura tedrica seciat@n precisamente

con el hecho de que la actividad rectora transcurre dentro d#lmacion socialque tiene

qgue ver con el tipo de relaciones que se establecen entre el nifio y los adultos. Por otra
parte, en cada edad se identifica tambiérifeea gaeral en el desarrollque caracteriza

a toda la etapa de manera global ylileea subordinadaque sefiala los aspectos que se

forman de manera subordinada a la linea general (Elkonin, 2009).

De esta forma, cada edad psicolégica se caracteriza por kidactirectora que le
corresponde, la situacion social del desarrollo, las neoformaciones psicolégicas y la linea
del desarrollo, estos conceptos constituyen la base sobre la cual se presenta la
periodizacion del desarrollo psicolégit@ periodizacion dalesarrollo humano continta
hasta los estudios profesionales durante la juventud y con la etapa laboral en la vida
adulta. la tabla 1, presenta las caracteristicas del desarrollo psicologico de acuerdo a los

criterios de la periodizacion del desarrollo l®&geva, 2005).

Otro concepto importante dentro de la periodizacion del desarrollo se refiere atisig
referido a los cambios mas o menos notables que se originan en la personalidad del nifio
resultado de un prolongado y latente proceso de desarreltos surgen en los periodos
estables del desarrollo y se manifiestan por la modificacion de los rasgos basicos en la

personalidad del nifio, son puntos de viraje en el desarrollo infantil (Vigotsky, 1996).

Las crisis tienen tres peculiaridades. La prames que la crisis se origina de manera
imperceptible, por lo que el limite entre el comienzo y el final es indefinido. La segunda
refiere que el nifio decae en su rendimiento en el estudio, ademas de pérdida del interés
por las actividades escolares y disation de la capacidad general de trabajo, por lo que

en las edades criticas el nifio puede presentar conflictos con las personas de su entorno;
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los periodos criticos son distintos en los distintos nifios. La tercera es la indole negativa

del desarrollo, era edad critica no surgen intereses nuevos, no hay aspiracion hacia

nuevas formas de actividad, sino por el contrario, el nifio pierde y la creacion de lo nuevo

se interrumpe. La periodizacion de las crisis se presenta en la tabla 2.

Tablal. Periodizadin del desarrollo psicoldgico infantil.

Edad Actividad Situacion social Neo-formaciones Linea del
rectora desarrollo
Primera edad]; Comunicacién Nosotros Lenguaje, marcha Rehciones
de 34 meses afectivo comunicacion personal, | sociales
a1l afo emocional psique individual
Primera fase Juego de Proto-Yo Significado verbal y de | Préactico
preescolar manipulaciones acciones objetales operacional
con objetos
Segunda fasq Juego tematico | Desarrollo Imaginacion, sentido Relaciones
preescolar de roles posterior de la personal, reflexion, sociales
personalidad del | respeto de reglas, inicio
nifio-Yo refexivo | de la actividad voluntaria
Edad escolar | Actividad de Personalidad Comportamiento Préactico
estudios estableYo voluntario. Capacidad | operacional
escolares consciente para el aprendigje
individual tedrico
Adolescencia | Comunicacion | Personalidad Establecimiento de Relaciones
profunda independiente objetivos propios sociales
afectivo individualidad
emocional con
coeténeos
Tabla 2 Periodizacion del desarrollo HeOdzSNR2 . fFa G ONRaAaé
Crisis Edad
Postnatal Primer afio (de dos meses a un afio)
Un afio Infancia temprana (de uno a tres afios)
Tres afios Preescolar (de tres a siete afios)
Siete afios Edad escolar (de ocho a doce afios)
Trece afios Pubertad (de catorca dieciocho afios)
Diecisiete afios Juventud
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La postura historiceultural también enfatiza en la importancia de establecariet| real

de desarrollo del nifjolo cual resulta indispensable para solucionar cuestiones
relacionadas con la educacion yagrendizaje, asi como con el control del curso normal
del desarrollo fisico y mental o para el diagndstico de determinadas alteraciones en el
desarrollo normal.Para llevar a cabo el auténtico diagnodstico del desarrollo se debe
abarcar no sélo los ciclosayculminados en el desarrollo (estatura, peso, indices del
desarrollo fisico), sino también los procesos en fase de maduracion, esto es, todo cuanto
un nifio no es capaz de realizar por si mismo pero que puede aprender bajo la direccion o
colaboracion de umdulto o con la ayuda repreguntas orientativas. Se espera que lo que
el nifio puede realizar en colaboracion y bajo la direccion del adulto, pueda realizarlo el
dia de mafiana por si mismo, esto se comprende commma de desarrollo préximo
(Vigotsky, 1996) EI concepto de zona de desarrollo proximo provee una de las
herramientas por medio de la cual los especialistas en psicologia y pedagogia pueden
orientar el desarrollo y el aprendizaje hacia las formaciones nuevgeisky (1982)
escribié que la pedagdm se debe orientar no hacia el dia de ayer, sino hacia el dia de
mafiana del desarrollo del nifio, pues solo asi se podra despertar aquellos procesos del

desarrollo que se encuentran en la zona del desarrollo proximo.

A la determinacion del nivel actualetl desarrollo, asi como a la zona de desarrollo
préximo, se le denomindiagndstico normativo de la edadl cual debe basarse en una
interpretacion critica y prudente de los datos obtenidos. El fin del diagndstico es explicar,
pronosticar y proporcionareacomendaciones practicas en beneficio del desarrollo de los

ninos.

Las implicaciones practicas del concepto de zona de desarrollo préximo son de gran
utilidad tanto en el ambito del desarrollo psicoldgico e intelectual del nifio como en el
ambito pedagdgio y escolar, el concepto implica una manera de orientar, guiar y ensefar
al niflo. El concepto de zona de desarrollo proximo, su utilidad practica, permite orientar
la ensefianza hacia aquello que se presentara en el futuro desarrollo del nifio y no hacia
aguello que ya esta formado. Dicho concepto constituye uno de losipales puntos de
contraste conla teoria psicogenética de J. Piaget (1975), quien ciment@eshrrollo

psicolégico del nifio sobre la presencia de aspectos espontaneos y relativamente
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auténomos del desarrollo de las estructuras intelectuales, que surgen por la interaccion
entre los factores biologicos y sociales en general, lo que constituye solo el nivel actual

del desarrollo infantil.

Piaget (1975) refiere que la interaccién con un stw@s asimétrica de modo que se
rompe la condicién de reciprocidad, necesaria para lograr el equilibrio en el glno
pensamiento, por su parte §btsky (1982), sefala que los comparieros ideales no son los
iguales, la desigualdad esta en las destrezas,tagnto las interacciones son los medios

por los cuales el nifio empieza a utilizar los instrumentos intelectuales de su grupo social.
La discrepancia del punto de vista de ambos autores sobre las relaciones del nifio con sus
iguales y con los adultos, y sifluencia en el desarrollo cognitivo es justificada por Rogoff
(1990), quién sefiala que las discrepancias estan dadas por la naturaleza del marco de las
respectivas teorias, asi como por la posicion social y la experiencia de quién interactia
con el nifio Por tanto, el grado en que se facilita el aprendizaje puede variar si se actla
con un compafiero mas experto o con un igual. Las ventajas de la interaccion con iguales
mas expertossituaciones de tutorisse pueden obtener cuando los estudiantes necesita
adquirir informacion o destrezas que no excedan su capacidad conceptual, implica poner
en practica aspectos de la comprensién béasica; mientras que, la colaboracion entre
iguales, situacion de colaboraciones una manera ideal para animar a los nifios a
enfrentarse con desafios intelectuales ante situaciones nuevas. Las condiciones de
descubrimiento motivado, de intercambio libre de ideas y de una relacién reciproca entre

iguales garantizan que los nifios avancen mas.

Las aportaciones de Rogoff (1990), reolas relaciones del nifio con sus iguales y con los
adultos, permiten deducir que las formas de dirigir al nifio en el proceso de ensefianza
aprendizaje siempre estaran relacionadas con los contenidos y objetivos de dicho proceso

en un momento determinado.

2.3.1 Desarrollo de la funcién simbdlica y sus implicaxes en el desarrollo psiquico.
Para comprender el papel que desempeia la funcidon simbdlica en el desarrollo
psicolégico del nifio es necesario enfatizar sobre el desarrollo psicologico en la aatogen

y comprender la estructura de las funciones psiquicas superiores.
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Desde el punto de vista de la escuela histédatiural el desarrollo psicolégico infantil

inicia como un desarrollo social, en la constante interaccion entre el nifio y el adulto por
medio del dominio de los medios externos del desarrollo cultural y del pensamiento: el
lenguaje, la escritura, el célculo y el dibujo. EI comportamiento de un adulto culturizado

es el resultado, por una parte, de un proceso biolégico de evolucion de lasiesp
animales que condujo a la aparicion de la espboimo sapiensy, por otra parte, de un

proceso de desarrollo historico gracias al cual el hombre primitivo se convierte en un ser
culturizado. Por tanto, el desarrollo psiquico transcurre entre eteso historico y el

proceso evolutivo sin que se modifique el tipo bioldgico del hombre. Al respecto
(Vigotsky, 1995 31) sefialaqué Sy St K2YoNBX Odz2t | RFLIGF OAs
completo, destaca en primer lugar el desarrollo de sus organaficiates, las

KSNNJ YASYy(Glras & y2 St OFYoA2 RS &dza LINR LI 23

El desarrollo cultural del nifio se caracteriza por producirse mientras se dan cambios
dindmicos de caréacter organico, dichos cambios se dan en ambos plahdssarrollo,

natural y cultural, se intercomunican y constituyen un proceso Unico de formacion
bioldgicasocial de la personalidad del nifio, asi por ejemplo, en nifios de 6 meses de edad
ya es posible observar la fase previa de desarrollo del empldeedamientas, cuando

un nifio actlia con un objeto sobre otro y manifiesta su intencién de conseguir algo con su
ayuda, se desarrolla ademas, el sistema de movimientos, de las percepciones, el cerebro y

las manos, esto esodo el organismo del nifio (6tsky, 1995a).

Es asi como, en el proceso de desarrollo historico, el hombre modifica los modos y
procedimientos de su conducta, transforma sus inclinaciones naturales y elabora nuevas
formas de comportamiento especificamente culturales. Por consiguientgsteima de

actividad del nifio esta determinado en cada etapa por el grado de su desarrollo organico
y por el grado de su dominio de las herramientas, aspectos que constituyen una unidad

dialéctica en el desarrollo psicoldgico infantil.

Otro aspecto sumaente importante dentro de esta perspectiva del desarrollo, tiene que

ver con el concepto de estructura de las funciones psiquicas. Se identifican estructuras
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primitivas, determinadas fundamentalmente por las peculiaridades bioldgicas de la
psique y, estruttiras superiores, que nacen durante el proceso de desarrollo cultural
como formas de condta mas complejas. Al respectagdisky formula la siguiente regla
ISYSNIt RSt RSAFNNREtft2Y aSy € SaidNUzOG dzNF
determinarii S Fdzy OA2y Il f 2 Sf F202 RS G(G2R2 LINROSA&?2

Por tanto, es el mismo hombre quién va modificando su estructura natural o primitiva con
la ayuda y el uso de los signos; de manera especial durante el desarrollo infantil, la
presencia de la funcionmbolica se va caracterizando por el grado de apropiacién, por
parte del nifio, de los signos y los simbolos culturales llegando a su uso reflexivo y

consciente.

Otra de las caracteristicas del desarrollo psicolégico es cuando en el nifio se presenta el
proceso del autodominio, que se refiere a un proceso mediado a través de estimulos
signos. Es asi como, la funcién del signo, consiste en modificar algo en la reaccion o en la
conducta del propio nifio u hombre. El signo no cambia nada en el propio objeto, sino
mas bien proporciona una nueva orientacion o reestructuracion de una operacion
psiquica, por lo que es una via colateral de las operaciones psiquicas; a diferencia del
concepto de herramienta, que esta orientado al exterior, son cuerpos materiales o vias

colaterales objetivas (gotsky, 1995a).

La utilidad préactica sobre lo que representa el concepto de autodominio hacia el ambito
escolar en la educacion contemporanea podria reorientar nuestra mirada hacia la
implementacion de las condiciones que favoezel desarrollo del autodominio de las

propias acciones en el nifio, lo cual también se reflejaria en la esfera del comportamiento

y de la conducta en general.

Es asi como, la historia del desarrollo de los signos refiere Eeyiggneral del desarrollo

de la conducta del nifjodonde se plantea que el propio nifio empieza a aplicar a su
persona las mismas formas de comportamiento que al principio otros aplicaban con
respecto a él. Como ejemplo, se encuentra la historia del desarrollo del gesto indicativo

en el niflo. Al principio es tan solo un movimiento fallo de aprension orientado hacia el
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objeto deseado, al no alcanzar el objeto. Los dedos del pequefio hacen movimientos
indicativos, aparece el movimiento indicativo. Cuando la madre atiende a sus
movimienos como una indicacion, la situacion cambia. El gesto se convierte en gesto
indicativo para otros, donde hay una reaccion por parte de otra persona. Gradualmente el
nifio relaciona toda la situacion objetiva y él mismo empieza a considerar su movimiento

como una indicacion (gotsky, 1995a).

Por tanto, bda funcidén psiquica superior pasa por una etapa externa de desarrollo, por su

origen social. Motsky formula la ley genética general del desarrollo cultural cuando dice:

Toda funcion en el desarrollo twlal del nifio aparece en escena dos veces, en dos
planos; primero en el plano social y después en el plano psicoldgico, al principio entre los
hombres como categoria interpsiquica y luego en el interior del nifio como categoria

intrapsiquica (Vigotsky, 194: 150).

Por tanto, el uso de signos externos como medio de desarrollo ulterior de la conducta
tiene primordial importancia en el desarrollo cultural y el desarrollo de la funcion

simbdlica implica el dominio de esos medios.

Otro aspecto importante haa el cual la funcion simbdlica contribuye de manera esencial

es hacia el pensamiento en imagenes, el dominio de los simbolos da la posibilidad de que
surja la imagen simultdnea. Galperin (1995a), demostré que la formacion de cualquier
accion conduce al mino tiempo a la formacién de la imagen de su objeto, y que las
caracteristicas de esa imagen son, en gran medida, caracteristicas de la propia accion. El
autor ha desarrollado toda una teoria sobre la formacion de las imagenes sensoriales, de
los conceptoy de las acciones mentales, desde las acciones concretas hasta las acciones
simbdlicas. De acuerdo a este autor, el nivel de la accion mental implica la habilidad de
NBIFfATIFN aYSydltYSy(iSé dzyl GNIyaF2NXYI OAasy
primero fueron externas, materiales. La tabla 3 presenta de manera sintéticaulge

planos de formacion de las accione¥entales por etapas, segun la teoria sobre la

formacion de las imagenes sensoriales.
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Tabla3. Planos de formacion dad acciones mentalgsr etapas (Galperin, 1995a).

Plano de la accion Etapa externa/ Objetos de la accion
verbal/ interna
Material Externa Objetos concretos y juguetes
Sustitutos o simbolos materiales en lug
Materializada Externa de los objetos
Perceptiva concreta Exterra Dibujos (imagenes) de objetos concret

Sustitutos, simbolos o0 esquemas
perceptivos (gréficos) en lugar de

Perceptiva generalizada Externa dibujos de objetos concretos

Lenguaje externo oral Verbal Lenguaje externo oral del propio nifio

Lenguaje extaro escrito Verbal Lenguaje escrito del propio nifio

Lenguaje externo en

silencio (pronunciacion Pronunciacion interna en silencio del

para si) Verbal propio nifio

Lenguaje interno Interna Lenguaje interno reducido del nifio
Imagenes internade objetos,

Mental Interna conceptos, ideas

Los diferentes planos de desarrollo de las funciones mentales son posibles sélo a partir de
la actividad del sujeto, en este caso del nifio y su interaccién con los objetos. Ademas,
durante la actividad las acciones objetatesperfeccionan, se generalizan y se abstraen
(separan) mas de su contenido concreto. El nifio las puede representar en cualquier
contexto de manera simbodlica y generalizada; de hecho, empieza a predominar el
caracter abstracto de la accion y su sentidbrsosu base material. Durante la etapa
preescolar el nifio, en lugar de manipular los objetos de manera inespecifica, lo cual
caracteriza a las etapas mas tempranas del desarrollo, utiliza ya los signos externos e

internos de manera objetiva.

La funcion snbdlica, como componente de la actividad intelectual, también puede ser
atil como indicador de su propio desarrollo, debido a que ésta se refleja e influye sobre su
formacion. Salmina (2010) menciona que el nifio que soluciona un problema sélo con
determinado material objetal y no puede solucionarlo con ningin otro material, no
separa el contenido de la forma del problema, lo cual habla de la formacién pobre o
insuficiente del plano simbdlic®or tanto, es necesario el nivel suficiente de desarrollo

de la tincién simbdlica para el paso a la ensefianza sistematizada en la escuela primaria,
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su desarrollo presupone la posibilidad del nifio para realizar diferentes tipos de

actividades que implican el uso de medios de signos y simbolos.

Aqui se concluye la revisi de algunos de los conceptos tedricos esenciales que

sustentaran el proyecto de investigacion en relacién con el desarrollo e importancia de la

funcién simbdlica desde la perspectiva tedrica de los auterda perspectiva histérico

cultural. El esquema, sintetiza los conceptos presentados.

Esquema 1. Principales conceptos sobre el desarrollo psicoldgico, la funcion simbdlica 'y su
relacion con la preparacion del nifio para la escuela, desde el enfoque histalticral.
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Por ultimo la tabla 4, presenta de manera sintética, los conceptos esenciales desde los
dos enfoques tedricos hasta ahora revisados en relacion al desarrollo psicolégico del nifio.
La sintesis se presenta con el fin de visualizar las principales diferencias oatesept

entre ambos enfoques, mas no con el fin de dar lugar a un debate tedrico, para lo cual
existen obras especiales como la de Castorina J. A. (2004) con la publicacion "Piaget

Vigotsky: contribuciones para replantear el debate’.

Tablad. Principales drencias conceptuak entre la aproximacion psicogéita y la
aproximacion histériceultural.

Concepts Teoria Psicogenética Teoria HistdriceCultural
Se orienta a la socializacion del nifi Convertir las relaciones sociales er
Desarrollo del nifio funciones psiquicas
El orden de los periodos de las Los cambios en la actividad del nif
Periodizacion del | edades es el mismo entre los sefialan los cambios en la edad
desarrollo individuos psicolégica
Estudio del desarrollo| Nivel de desarrollo dcal o real del | Nivel de desarrollo actual y nivel de
infantil nifio desarrollo proximo
Es biolégico; el equilibrio es el Es social; la mediatizacién lo
Origen del desarrollo fenémeno biol6gico que lo caracteriza
caracteriza
Palabra: Widad entre pensamiento
Es prelégico: el nifio no busca y lenguaje (proceso dialéctico).
relaciones causales entre La generalizacion del pensamiento
fenébmenos, sino quegstablece se garantiza por el caracter
El pensamiento en la cualquier tipo de relaciones entre | generalizado de la palabra.
infancia tenprana | €llos desde su punto de vista El pensamiento l6gico se puede
(egocentrismo). desarrollar a través del desarrollo
del lenguaje en el proceso de la
El pensamiento légico surge a actividad préactica del nifio a
determinada edad (factor temprana edad.
bioldgico).

La interaccion con un adulto es Los comparfieros ideales no sos |
asimétrica; rompe la condicion de | iguales; la desigualdad esta en las
reciprocidad, necesaria para logral destrezas, las interacciones son lo{
el equilibrio en el plano del medios por los cuales el nifio
pensamiento. empieza a utilizar los instrumentos
intelectuales de su grupo social.

Interaccion nifieadulto
en la actividad

50



AFormaci -n de | a funci-n simb-lica en preescol a

2.3.2 La concepcion dggnoy desimboloen la psicologia historicaultural. Diferencias
conceptuales con otras disciplinas.

A este momento de la revisidn tedrica, se comprende que nuestro analisis sobre la
funcién simbdlica, se relaciona con una investigacion en el nivel psicolégico, donde la
cultura juega el papel primordiasobre el desarrollo de las formas complejas de
comportamiento humano a través de la acumulacién gradual de signos y simbolos,
comprendidos como instrumentos psicologicos destinados a transformar el mundo

interior del ser humano.

El punto de vista psicdjico del concepto y uso de los simbolos y signos difiere de otras
disciplinas, como es el caso particular del punto de vista semiético contemporaneo, cuyo
objetivo es el estudio de los signos y de los procesos interpretativos de los signos en los
sistemasculturales. La semidtica abarca estudios derivados de los signos, sean linglisticos
(seméantica) o semiédticos (humanos y de la naturaleza), es una disciplina que estudia

todas las posibles variedades de signos.

Eco (1973:19) refiere que Eemidticaes ura técnica de investigacion que explica de

manera bastante exacta como funcionan la comunicacion y la significacion y, sefala:

axXx tF aSYAsGAOF GNYXYGF RS t2a airadyz2a 02Y2 Yl
con cédigos e integrados en unidadessnéastas, tales como el enunciado, la figura

retdrica, la funcién narrativa, etc. La semidtica es la disciplina que estudia las relaciones
SYGiNB St OsRA3I2 & Sf YSyalreSszs & SyiaNB St aai

Cuando un codigo asocia los elementos de un sisteamsmisor con los elementos de un
sistema transmitido, el primero se convierte erekpresiordel segundo, el cual, a su vez,
se convierte en etontenidodel primero. Por tanto, existe funcion semiotica cuando una

expresion y un contenido estan en cogaeion (Eco, 2000).

Es asi como el concepto d@gnoresulta uno de los conceptos mas relevantes también
desde el punto de vista semidtico, por lo que a continuacion se presenta su definicion y su

diferenciacion a lo que se define cormefalen esta disglina.
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Una sefialpuede ser un sistema de elementos fisicos carentes de funcion semiotica vy,
como tal, ser estudiado por una teoria de la informacion en sentido restringido. Una sefial
puede ser un estimulo que no signifique nada pero cause o provoquepaigncuando

se le usa como el antecedente reconocido de un consecuente previsto, en este caso se le
reconoce comesigng dado que esta en lugar de su consecuente ya sea para el emisor o
para el destinatario. Usigng siempre esta constituido por uno o mékementos de un

plano de la expresion colocados convencionalmente en correlacion con uno o mas
elementos de un plano del contenido. Siempre que exista correlacion de este tipo,

reconocida por la sociedad humana, exisigno(Eco, 2000).

En sintesis, usignoes el lugar del encuentro de elementos mutuamente independientes
procedentes de dos sistemas diferentes y asociados por una correlacion codificadora, por

tanto, no existen signos sino funciones semiodticas. Eco refiere:

Los signos son los resultadpsovisionales de reglas de codificacion que establecen
relaciones transitorias en las que cada uno de los elementos esta, por decirlo asi,
autorizado a asociarse con otro elemento y a formar un signo sélo en determinadas

circunstancias previstas por el ¢gd (Eco, 2000: 84)

Otra aportacion relevante dentro de la semibtica moderna, desde una vision mas
pragmatica, como método para resolver confusiones conceptuales relacionando el
significado de los conceptos con las consecuencias practicas, es la@efileisignode
Charles Peirce. Para Pei(d®31, citado por Ec@000) elsignoes algo que esta en lugar

de alguna otra cosa para alguien en ciertos aspectos o capacidades, es deignain
puede representar alguna otra cosa en opinion de alguien polgue esa relacion
(representar) se da gracias a la mediacién de un interpretante, por tanto la semiosis es
comprendida como una accion que suponga una cooperacion de tres elementos: un

signo, su objeto y su interpretante.

Otro nivel de analisis de lo ques unsignoy que resulta relevante revisar en este texto,
con el fin de marcar sus diferencias con el nivel psicologico, es el lingiistico, con su

principal representante hacia el estudio de los signos, Fernand de Saussurgcffiziib
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en Eco, 2000),uden afirma que la lengua es un sistemasiignosque expresan ideas y,

por esa razon, es comparable con la escritura, el alfabeto de los sordomudos, los ritos
simbdlicos, las formas de cortesia, las sefiales militares, etc. Se da por tanto, una ciencia
que estudia la vida de losignosen el marco de la vida social denominada semiologia,
dentro de la cual de Saussure definesgjnocomo entidad de dos caras: significante y
significado. En la medida en que la relacion entre el significante y el signieado
establece sobre la base de un sistema de reglas la semiologia saussureana puede parecer
una semiologia de la significacidn suma, de Saussure considerabaighoO2 Y2 Y & X
artificio comunicativo que afectaba a dos seres humanos dedicados intencemalra

O2Ydzy AOF NAS & | SELINBalINBS +f32¢ 60AGIR2 Sy

La principal caracteristica de la semiosis de Peirce (19&to por Eco2000),descrita
previamente,a diferencia de la Saussure, es que la triada de Peirce puede aplicarse
también a éndmenos que no tienen emisor humano, ain cuando tengan un destinatario
humano, como ocurre por ejemplo en el caso de los sintomas meteorolégicos. Por tanto
la definicion postula que no se requiere como condicién necesaria para la definicion de

signqg queéste se emita intencionalmente ni que se produzca artificialmente.

Para terminar la revision desde el punto de vista semiético, se hara referencia al concepto
desimbolep 5SS | OdzZSNR2 | 902 f2a aNYoz2f2a y2 az2y
estimulos capaces de suscitar una especial colaboracion inventiva por parte del
destinatario; o bien, son signos sin cédigo, a los que el emitente atribuye un semido y

RSAUGAYI OF NA2513GNRE 069023 mM@PpTo

Es asi como, a partir de la semidtica, el conceptsig® también es asumido desde el
punto de vista de diversos tedricos, donde cada cual analiza y enriguece dicho concepto
con el fin de aportar hacia su estudio y comprension en una cultura determinada. Sin
duda alguna, es de suma importancia profundizar keeséudio de los tipos de signos, su
diferencia con las sefales y las caracteristicas y tipos de cddigos que existen dentro de la
semidtica, sin embargo, no es nuestro proposito. La breve revision de conceptos hasta
ahora presentados tiene como finalidadhai orientacion conceptual sobre lo que

representa el concepto de signo desde el punto de vista semiotico.
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En el caso del punto de vista psicoldgico, el estudio del desarrollo psiquico, se interesa no
tanto por la produccion o la creacion de los sistemamidticos como tales, sino por el
proceso de adquisicion por parte del nifio de aquellos objetos que cambian su propia vida
psiquica interna y no solamente al medio ambierRer tantq un mismo objeto puede

ser simbolo desde el punto de vista semioticorgpeo psicologico, si el sujeto no tiene
manera de utilizarlo. Asi por ejemplo, el simbolo de la paloma representa la paz para el
sujeto que es capaz de decodificar esta relacion, pero no representa nada para el que no
accede a esta informacion. Tambiénauescalera en un templo puede simbolizar cierta
elevacion del espiritu que acompafa al acto religioso o el poder en un palacio. Pero un
observador que no se da cuenta de los aspectos simbdlicos de este elemento
arquitectonico percibe a la misma escalerdoséomo un objeto funcional. Sin embargo,

la escalera sigue siendo un signo en el sentido semiético de la palabra, sin importar que
efecto tiene para una percepcién psicologica en uno u otro sujeto (Solovieva y Quintanar,

2009).

Al respecto Ygotsky, reiSNBY alFf FyF € AT NI £ & LISOdzZ Al NAF
encontramos que, entre el estimulo al que va dirigida la conducta y la reaccion del sujeto,
aparece un nuevo miembro intermedio y toda la operacion se constituye en un acto
YSRAI R2¢ 9§ dstedipold¥ relacidm promueve un nuevo tipo de andlisis sobre

las relaciones entre el comportamiento y los fendmenos externos.

En la estructura de las funciones psiquicas superioresgeby el modo de su empleo,

son sus determinantes funcionaldsa esencia de dicha estructura es la forma especial de
organizacion de todo el proceso, construido gracias a la introduccién de determinados
estimulos artificiales que cumplen el papel signos La funcion dekignoes modificar

algo en la reaccion o em lconducta del hombre proporciona una nueva orientacion o
restructuracion de la operacion a nivel psiquico a diferencia de una herramienta, la cual

esta orientada a modificar algo en uriuacion externa. Al respecto §btsky sefiala:

La inteligencia prdica y el uso de los signos pueden operar independientemente la una
del otro en los nifios pequefios, la unidad dialéctica de estos sistemas en el ser humano

adulto es la esencia de la conducta humana compleja. Nuestro analisis concede a la
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actividad simbdta una especifica funcidon organizadora que se introduce en el proceso
del uso de instrumentos y produce nuevas formas de comportamigitigotsky,

2009:47).

Vigotsky (1996) define aignocomo cualquier instrumento psicolégico que modifica la
estructurade la accion. Sus estudios estuvieron dedicados en gran parte a todo el proceso
de la perfeccion del dominio de las acciones con signos y simbolos, desde un plano

externo material o materializado hasta el plano interno.

En resumen, lamediatizacidbnes h caracteristica esencial de la psique humana,
caracteristica que implica la utilizacion de los medios (instrumentos) psicolégicos externos
e internos y,os signos y simbolos, instrumentos que modifican cualitativamente la vida
psiquica del ser human@omo ejemplo, se pueden citar los experimentos realizados por
Vigotsky (1996), en los cuales este autor refiere que existe modificacion del tipo de
respuesta del nifio en tareas de memoria y atencion a través de la introduccion de medios
externos o signos,orno tarjetas, colores, palabras e imagenes, quayledan al nifio a
solucionar los problemas propuestos de manera mas exitosa. En la terminologia de

Vigotsky, las respuestas del nifio, su memoria y atencion, fueron mediatizadas.

Otra muestra de como el agle los medios internos que modifican la vida psiquica del ser
humano se encuentra con el estudio del uso de pictogramas. Solovieva (en prensa) realizo
un estudio donde participaron 60 nifiade la edad preescolar, procedentes de dos
poblaciones, urbana wuburbana, de la ciudad de Puebla. El estudio consistio en
proponer al nifio tres tareas basicas: 1) recordar de manera voluntaria y directa una lista
de 10 palabras, 2) recordar de manera voluntaria mediatizada (uso de pictogramas) de
acuerdo a la instrumon de realizar dibujos para las palabras (conceptos y frases) que
proporcionaba el adulto con el objetivo de recordar toda esta informacion en un
momento posterior, 3) realizar dibujos de acuerdo a la propia consideracion del nifio, al
mismo tiempo que eévaluador le preguntaba sobre el contenido de su dibujo y cémo
éste reflejaba un contenido. Se valoro el reconocimiento de la imagen realizada y el
recuerdo del concepto proporcionado por el adulto. Los resultados mostraron que la

evocacion directa (sinse de pictogramas) de las palabras son mejores en la poblacion
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suburbana, mientras que la evocacién mediatizada (con el uso de pictogramas) es mayor
en la poblacién urbana, indicador de mayor desarrollo en el grupo urbano, esto es, de la
posibilidad del us de medios externos (instrumentos) que favorecen al recuerdo de las
palabras y conceptos solicitados. No obstante las diferencias sefialadas, se sefiala que el
recuerdo mediatizado (con pictogramas) supera al recuerdo directo (sin pictogramas) en

ambas poldciones.

Es asi como, la posibilidad del nifio preescolar para sustituir un objeto por otro y
representarlo, con pictogramas, se relaciona estrechamente con la formacion de la
actividad simbdlica y con la preparacién del nifio para la escuela. Salmina) (1988
RSY 2 Yacyslad éimbolica ' f R2YAYyA2 RS f2a aiadyza @
nifio de acuerdo a su edad psicologica y medio socioculfeoalello, la importancia de la
funcién simbdlica en la vida de los niflos es fundamental, debido a cee las
condiciones necesarias para la adquisicion de acciones internas y externas con los

condensadores semioticos: los signos y los simbolos.

Lotman (2001, citado por Solovieva y Quintanar, 2012:27) refiere que los signos poseen
significado dentro de os sistemas establecidos convencionalmente y reflejan las
relaciones de tipo sintactico, debido a que establecen relaciones entre los diversos tipos
de signos, como el alfabeto y diversos tipos de sistemas comunicativos y artisticos. Por
otra parte, Golan(1993, citado por Solovieva y Quintanar, 2012:27) sefiala que los
simbolos pueden tener un significado propio fuera de cualquier sistema, establecen una
relacion iconica entre el objeto y su representacién, basada en la semejanza entre el
plano de la expraén y el del contenido, por tanto el simbolo refleja una relacion

semantica o simbdlica.
Para cerrar este apartado, dedicado a la diferenciacién del concepto de signo como

componente de la funcidbn simbdlica, se presenta en la tabla 5 una sintesis de las

definiciones presentadas a partir de los niveles de andlisis revisados.
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¢Fofl pod AAVAISIUiipliRaS: psicoldgica, semibtloayiiistica y pragmatica

Nivel de andlisis o
disciplinas Signo
Psicoloaia Modifica cualitativamente aty en la reaccién o conducta d
9 hombre, reestructura la operacion a nivel psiquico (interng
o Lugar de encuentro de elementos independien
Semiotica . . .
procedentes de dos sistemas diferentes y asociados por
correlacion codificadora.
o Artificio comunicativo que afecta a dos seres huma
Linguistica . . . .
dedicados intencionalmente a comunicarse y a expres
algo. Entidad de dos caras (significante y significado).
: Representa alguna otra cosa en opinion de alguien
Pragmatismo - . .
porque esa relaciofrepresentar) se da gracias a la mediacg
de un interpretante.

2.3.3 Conclusiones e implicaciones generales de la teoria histéaglbural al contexto
educativo.

Los supuestos dé&/igotsky dejan ver su interés por la educacion y aportan ideas,
conceptos y popuestas para los educadores de hoy. Las aportacionegigiesky a la
ensefianza y al desarrollo psicolégico de los nifios conllevan a considerar que la educacién
formal deberia estar dirigida, en su disefio y en su concepcion, a promover el desarrollo
de las funciones psicologicas superiores y, con ello, el uso funcional, reflexivo y
descontextualizado de instrumentos (fisicos y psicologicos) y tecnologias de mediacion

sociocultural (la escritura, las computadoras) (Hernandez, 2007).

Hernandez (2007) sefiadme las metas de la educacién deben fijarse en funcién de lo que

la cultura en particular determina como valioso y relevante y, que los procesos educativos
no serian posibles sin el apoyo de otros mas capaces, puesto que en su ausencia, se haria
muy difiél la apropiacion de los instrumentos y saberes que el medio sudioral

ofrece. No obstante, el autor resalta que la aproximacion histéridtural, segun
interpretaciones recientes, ha inspirado varias lineas de trabajo educativo, entre ellas la

ensdianza de la lectura y la escritura y el analisis del discurso en situaciones en las
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situaciones de la ensefianza, que muestran gran productividad y se encuentran en pleno

desarrollo.

Desde nuestro punto de vista, se considera que la aproximacion histardicwal ha
cimentado las bases sobre las cuales autores contemporaneos han sustentado sus
investigaciones, la revision tedrica que se ha presentado asi lo muestra, incluso el
paradigma de este enfoque tedrico continua siendo de gran interés para fundament
nuevas propuestas de su aplicacidbn al contexto de las practicas de ensefianza y
aprendizaje en la escuela, tal es el caso de Daniels H. (2009) en su publgoitsky y

la pedagogia’.

Si bien las obras y aportaciones pedagdgicasVigetsky no han esuelto todos los
problemas contemporaneos relacionados a las formas de ensefianza y aprendizaje en la
educacion, se considera que su teoria sobre la construccion mediada o genétical

de las funciones psicoldgicas superiores nos provee, nuevamente garadigma solido

y fuerte sobre el cual podemos proponer y sustentar nuevas aportaciones al campo de la
educacion de a acuerdo a nuestras necesidades, contexto educativo y momento histérico

social (Del Rio y Alvarez, 2007; Hernandez, 2007).

Para logar dicho objetivo es necesario realizar trabajos de investigacion, cuyos hallazgos
nos orienten hacia la determinacién e implementacién de los adecuados métodos y
estrategias de ensefiansgprendizaje aplicados al contexto educativo, por lo que la

realiza@n de la presente investigacion constituye una importante aportacion a tal fin.

2.4 El desarrollo psicologico en la edad preescolar, la preparacion del nifio para la

escuelay la teoria de la actividad en la ensefianza.

2.4.1 Las caracteristicas del desalo psicologico en la edad preescolar.

La edad preescolar constituye una etapa fundamental en el desarrollo psicolégico,
cognitivo y de la personalidad del nifio. En el capitulo | se mencionaron las caracteristicas
generales sobre las cuales se periodista edad. No obstante, también existen

particularidades en el desarrollo que la distinguen como tal.
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La vida del nifio se encuentra bajo la influencia de una serie de factores constantes, las
influencias provienen de las personas que rodean al nifio,uacsn, las cosas que utiliza

en nifio, los juguetes, el orden que regula la vida del pequefio, las conversaciones que
escucha y, un gran numero de otros factores. Entre los factores de la vida cotidiana esta,
por ejemplo, el mobiliario de la habitacién dandive, su organizacion y el modo en que

los estimulos que inciden sobre el nifio susciten en €l reacciones positivas desde el punto
de vista educativo, y ejerciten y, por consiguiente consoliden, sus conocimientos,

acciones, sentimientos y hébitos positviiublinskaia, 1971).

El orden y la eleccion de las cosas: muebles, juguetes, vajilla y demas objetos que el nifio
manipula, actian también en calidad de estimuladores especificos. Cuando el nifio entra
a su salon en la escuela, encuentra las cosas emsetho sitio, el nifio cumple con lo que

le ordena la educadora colocando todo en su lugar, esto es, opera activamente,
consolidando asi las nociones que se forman en él sobre la distribucion de los objetos en
el espacio. En estas condiciorias estas accies adquieren para el nifio la significacion

de una sefial, cuando las influencias actian de modo permanente también se elaboran
rapidamente en los nifios reacciones o0 estereotipos permanentes expresandose en
costumbres, sentimientos, habitos y necesidadekrd&o. Es asi como, en los nifios se
forman: a) un determinado procedimiento positivo de actuar, b) un determinado sistema
de normas respecto al lugar y a las personas que le rodean, c) el concepto moral del
orden y la pulcritud, d) se elabora un sistema piicios estimativos y reacciones

emocionales y, e) la base para exigir de otros y de si mismo.

Por tanto, no se debe subestimar el papel de las condiciones de la vida cotidiana de los
nifos en su desarrollo psiquico, si la vida del nifilo esta organizadajemoria se
enriquece con contenido util que se acumula y enriquece gradualmente, es asi como, sélo
en la vida organizada del nifilo se pueden ordenar y utilizar, con mayor o menor resultado
educador y formativo, todos los tipos particulares de la acyichfantil. De igual manera

se comprende que, si bien la escuela es un espacio especialmente dedicado hacia la
formacion y educacion de los nifios, también debe considerarse la importancia de la

organizacion de las actividades del nifio, la direccion yrientacion especifica que el
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educador debe proporcionar al nifio en su quehacer cotidiano con el fin de influir de

manera positiva en el aprendizaje y en el desarrollo psicologico de los nifios.

El comportamiento de los nifios, sometido a un sistema permi@néea normas adquiere
los rasgos caracteristicos de lo organizado, normalizado y cultivado. La normalizacién del
comportamiento pasa a convertirse en el rasgo del caracter del nifio. Una explicacion

precisa del mecanismo de formacion de las reaccionesuelbg es la de Pavlov:

B establecimiento y distribucion por la corteza de los hemisferios de los estados de
excitacion e inhibicién, que tienen lugar en un periodo determinado bajo la influencia de

estimulos internos y externos y en una situacién uni@mynrepetida, se va fijando cada

vez en mayor grado y su realizacién va siendo mas facil y automatica, formando en la
corteza cerebral un estereotipo dindmico cuyo mantenimiento exige menos trabajo

nervioso a medida que pasa el tiemfavlov citado en Lilinskaia, 1971: 129).

En el nifio al finalizar el periodo preescolar, cuando el modo de vida y la organizacion de
la actividad del pequefio han sido correctos, se manifiesta cierto equilibrio en los
procesos nerviosos. El nifio domina el lenguaje fonéticaeneorrecto, utiliza un léxico
relativamente rico, emplea formas gramaticales sencillas y algunas con estructura
gramatical compleja, expresan sus conocimientos, ideas, deseos, vivencias y necesidades.
La expresion y la comprension del lenguaje se comrieen un instrumento poderoso

para la cognicién de fendmenos desconocidos. El deseo de aprender y de saber en el nifio
se forma en mayor grado en el curso de la experiencia practica del propio nifio, durante la
observacion de la vida de las personas y deal@raleza que le rodea, ha aprendido a
pensar, a preguntar y hasta a experimentar, a solicitar explicaciones de sus comparieros y
de los adultos. Al nifio ya no le satisfacen las explicaciones de sus educadores y familiares,
quiere aprender por si s6lo amocer cosas nuevas a través de los libros que leen los

adultos

Al nifio le es asequible la percepcion analitica de la totalidad de un objeto simple y su
representacion, de un dibujo, una lamina y de un conocimiento vital que le atafie. La

percepcion andlico-sintética es necesaria para la asimilacibn de los signos
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correspondientes a las letras, cifras y notas musicales. El saber mirar y escuchar es el
indice de la preparacion del nifio para afrontar los aspectos principales para aprender en
la escuela. Loactos y logros del pequeiio son dirigidos, organizados y controlados cada
vez en mayor grado por el lenguaje, manifiesta la facultad de pensar en forma logica. El
nifo opera con ciertos conceptos habituales, es capaz de agruparlos y busca diversos
nexos etre fendmenos, ha alcanzado cierta autonomia conllevando al sentimiento de
independencia y responsabilidad y un sentimiento de alegria, que se deriva de la
conciencia de sus posibilidades y logros. El pequeiio descubre la intensidad de sus
sentimientos queya no se suscitan por la imitacién, sino que tienen su origen en las
propias estimaciones de lo sucedido, en conceptos morales. El nifio aprendié a contener
sus impulsos y a ponerse de acuerdo acerca de las acciones conjuntas. Las reglas por las
que se rigela comunidad se convierten para el pequeiio en normas reguladoras de su

comportamiento libre e independiente (Liublinskaia, 19P&trovski, 1986)

Una de las esferas del desarrollo donde se presentan cambios psicoldgicos decisivos para
el nifilo en esta ead es sobre |personalidad Leontiev (2010) considera que daad
preescolar es el periodo del desarrollo de los mecanismos psicoldgicos de la personalidad
El autor refiere que entre los motivos que impulsan al nifio pequefio hacia una
determinada actividd, aun no se establecen las relaciones ante las cuales algunos
motivos son mAas importantes que otros, es decir, aln no se establecen las relaciones
correspondientes entre el sentido mas importante y menos relevante para el nifio. Sélo
en la edad preescolae establecen las correlaciones de los motivos, logrando identificar
aquellos méas relevantes que someten a otros, estos hallazgos se ilustran por via
experimental cuando a un nifio preescolar se le propone realizar una accién que no le es
atractiva ante lgperspectiva de jugar con un juguete nuevo y atractivo. Es asi como, la
subordinacion consciente e independiente de una accion a otra se forma por primera vez
en la edad preescolar. Gradualmente las acciones aisladas adquieren un sentido mas

complejo en depndencia del motivo que las somete, adquieren un sentido consciente.

Los primeros nudos en la actividad del nifio son los que conectan los diferentes procesos
dirigidos a objetivos, se incluyen en las relaciones de subordinacién de la actividad, sobre

las cuales se distinguen gradualmente las lineas basicas del sentido de la actividad del
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hombre que caracterizan a spersonalidad(Leontiev, 2010)La etapa preescolar es
sumamente importante en la formacion de parsonalidaddel nifio, pues cuando no se
obseva una subordinacién de los motivos y cuando los impulsos se incluyen en una
simple interaccién de uno con el otro, se observa un cuadro de desintegracion de la

personalidad, reflejandose en una conducta puramente reactiva.

Es asi como el nifio, durante slesarrollo, va penetrando al mundo de las relaciones
humanas que lo rodean, las funciones sociales de las personas, las normas elaboradas en
la sociedad y las reglas del comportamiento. El aspecto determinante en este desarrollo
lo constituye la relaciénonsciente (con sentido) entre el impulso del nifio y la accién que

él debe someter a este impulso (Petrovski, 1986).

La relacion entre el motivo que impulsa al nifio a realizar una determinada accion
(objetivo) son las bases sobre las cuales se cimiardatividad voluntarialo cual abre
nuevas posibilidades para el desarrollo posterior de la autodireccién del niaotilialad
voluntariase refiere al hecho de que los nifios aprendan a dirigir su propia conducta, a
dirigirse hacia los objetivos establdos y a buscar las mejores vias para lograrlos. La
posibilidad del nifio de dirigir su propia conducta constituye una de las condiciones
esenciales de preparacion psicolégica del nifio para su ingreso a la escuela y someterse al

proceso de ensefianzaprendzaje.

El desarrollo de lactividad voluntariaa su vez, tiene influencia determinante en otros
procesos psicolégicos, como femorig pues cuando el nifio identifica el objetivo
consciente de recordar, lo logrard de manera activa. Por via experinsentel mostrado

que la identificacion activa y la comprension consciente del objetivo para recordar
proviene directamente demotivo que impulsa la actividad del nifio, asi por ejemplo, la
actividad de juego exige al nifio el recuerdo de la instruccion pa@tarlo. Es en la
edad preescolar (entre cinco y seis afos) donde se realiza el transito rdentaria
involuntariaa las etapas iniciales de dacordacion voluntarizy de lamemorizaciéon La
distincidn y la concientizacion activa por parte del nifidadeobjetivos mnémicos tienen
lugar cuando existen los motivos correspondientes. Los estudios experimentales han

mostrado que la reproduccion voluntaria de determinada informacion propicia la fijacion
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voluntaria, por lo que el desarrollo de taemoria volutaria comienza por la repeticion

voluntaria (Istomina, 1978, en lliasov y Liaudis, 1986).

Nuevamente se resalta la importancia debtivoen la actividad del nifio, en el caso de la
actividad de recuerdo, el motivo comunica al nifio el significado deitisbja aquellas
acciones que siguen después, dicho motivo conduce a la posicion voluntaria del nifio para
recordar la informacion. Talizina (2000) refiere que el nifio requiere dedmoria
voluntariapara llevar a cabo la actividad escolar, en primergamga para recordar las
reglas de conducta dentro del salon de clases, a su vez, la actividad escolar conducira al

gradual desarrollo de laemoria voluntaria mas compleja

Otro de los procesos psicolégicos que presentan un intenso desarrollo duraetada

preescolar es latencion la actividad escolar no puede existir sin la atencion voluntaria.

Los trabajos de Vigeky (1995a) demostraron que la sefializacibn externa es la
plataforma sobre la cual se construye el proceso dedacion voluntariala sefalizacion
externa puede ser expresada en el lenguaje, en forma de gestos, signos o simbolos. De
manera general, el desarrollo de déencion voluntarigpasa por tres etapas especificas:

1) el lenguaje o gesto del adulto dirige la atencién del nifi@] Bnguaje externo propio
(egocéntrico) del nifio dirige su propia atencion; 3) el nifio se dirige con su lenguaje
interno. Por tanto, el lenguaje participa como medio de formacién de la atencion
voluntaria y, en general adquiere la funcién de regidn c la actividad propia. Yotsky

refiere que:

La atencion voluntaria, tanto por su composicién como por su estructura y funcién, no es
el simple resultado del desarrollo natural, organico de la atencién, sino el resultado de su
cambio y reestructuracion pola influencia de estimulos medios externosg@¥sky,
1995a: 224).

Por tanto, laatenciénno constituye una capacidad innata. La atencion del nifio pequefio
es inmediata e involuntaria, se dirige a los estimulos mas fuertes, notorios y llamativos

del entano del nifio. Inicialmente latencion voluntariadel nifio es externa y esta
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dirigida por el lenguaje y gesto del adulto, quien reorganiza la atencion del nifio por

medio de instrucciones verbales.

Laatencién voluntariaes indispensable en la edad derisicion, la cual por la influencia

del lenguaje se orienta cada vez mas hacia las relaciones abstractas, llegando a la
formacion de los conceptos abstractos. Esto se da gracias a las funciones que la atencion
desempefia en la actividad psiquica. Una deduasiones es Iselectividad que permite

elegir la informacion significativa, importante y necesaria para la ejecucion de una tarea e
inhibir la informacion innecesaria. Otra de las funciones esténcion o conservaciafe
determinada actividad, que sfja en la conciencia mediante el uso de imagenes que
tienen el contenido de un objeto determinado, las cuales se conservaran mientras no se
concluya la actividad y no se logre el objetivo de la misma. La ultima funcion de la
atencion voluntaridiene quever con ekcontrol, que implica un andlisis constante de cada

una de las etapas de la actividad (Petrovski, 1980).

Otra neoformacion que surge en la edad preescolar esnkginacion que se define

como la habilidad que permite conocer las regularidadeseralizadas del mundo
objetivo y expresarlas en formas simbolicas especificas. La particular caracteristica de la
imaginacion et £ I & S LI NI OA 5,ys0biR 3a bésk deNdBshd aisRdo Rlé la
realidad se reconstruye una imagen nueva, lo cual ¢araa el plano interno de las
acciones. La adquisicion de la imaginacion por parte del nifio, se da a través del uso de los
medios, los cuales reconstruyen y reestructuran las misma funciones psiquicas, el medio

basico es el signo (Dyachenco, 2010).

El poceso de desarrollo de lmaginacionincluye tres etapas. 1) La primera de ellas es el
surgimiento de la idea, se relaciona con la reestructuracion de las imagenes. En el proceso
del surgimiento del plano de realizacion de la idea, a su vez, el plapreseata como

una cadena de imagenes que modela el contenido basico; esta etapa abarca la edad de
dos y medio a tres aflos aproximadamente y, el producto de la imaginacion esta
practicamente ausente. 2) Entre la edad de cuatro a cinco afios, el nifio se dirig
basicamente a la asimilacion de las normas sociales y de las reglas y modelos de la

actividad. La crianza se da a través de modelos que el nifio debe seguir, por tanto la
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imaginacion creativa de los nifilos disminuye. Se destaca la importancia de laodirecci
adecuada por parte del adulto en esta etapa dado que el nifio se orienta al seguimiento
de modelos, en caso de ausencia de la direcciobn adecuada, la imaginacion tendra un
caracter reproductivo y no creativo. La imaginacion cognitiva del nifio se relamanel
desarrollo intenso del juego de roles, del dibujo y de la actividad constructiva. 3) Entre la
edad de seis a siete afios, se espera que el nifio haya asimilado los modelos basicos del
comportamiento y de la actividad y obtiene la libertad para open ellos, es capaz de
alejarse de los modelos estandarizados, combinarlos y utilizarlos durante la construccion
de los productos de la imaginacion. Asi,if@aginacion cognitivapresenta cambios
cualitativos, los nifios no solamente expresan impresiotraasformadas, sino que

también comienzan a buscar los medios para expresarlas (Dyachenco, 2010).

La imaginaciéntambiénes de suma importancia en el desarrollo psicoldgico del nifio, su
adecuado desarrollo posee implicaciones pedagdgicas que puedenbcintnacia la
solucion creativa, por parte del nifio, de problemas y situaciones en el contexto escolar y

en la vida real.

Otras neoformaciones son pensamiento y el lenguajé®ara estudiar el desarrollo del
pensamiento se debe tener en cuenta el deshorael lenguaje, ya que el pensamiento

se expresa por medio de la palabra. A pesar de no coincidir en su desarrollo el lenguaje y
el pensamiento, se desarrollan en intima dependencia reciproca, el desarrollo del
lenguaje del nifio influye sobre el pensantie y lo reorganiza debido a que la palabra

son particulas de un complejo mecanismo de conexion y combinacion con otros

elementos Vigotsky, 1995a).

En los estudios sobre la naturaleza del pensamiento se sefiala que las palabras que
designan las conexionggie existen entre los fendmenos concretos son idénticas sefales
generalizadoras, que admiten la abstraccion, son palabras que designan los objetos o sus
rasgos, por lo que el reflejo de cualquier conexiébn en forma verbal sera siempre la
cognicion generatada de un género determinado de relaciones existentes entre los

objetos y fendmenos del mundo (Liublinskaia, 1971).
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La palabra es la sefial mediante la que se cierran las conexiones nerviosas en la corteza
cerebral del hombre, el estimulo de la palabrestas u oido, suscita en el individuo una
determinada reaccion, ya sea bajo la forma de imagen generalizada que surge del objeto,

ya sea bajo la forma de un movimiento o bajo la forma de otra palabra como respuesta.

La palabra es el signo o simbolgue susituye al objeto percibido o imaginado
sensorialmente, a una accién, una relacién, un estado y a todo un grupo de objetos
homogéneos sobre la base de la generalizacion y la abstraccion de sus rasgos mas
importantes. Por ello Pavlov consideraba adéabra(lenguaje)como:d 8 S3 I f RS &S 3|
(Liublinskaia, 1971: 282).

El desarrollo dgbensamientaal igual que en el desarrollo deinguajese caracteriza por

tres momentos. 1) El nifio, al principio y por regla general, actla, luego habla y sus
palabras viene a ser el resultado de la solucion practica de problemas; en esta etapa el
nifio no puede diferenciar verbalmente que hubo antes y que hubo después. Las palabras
son la parte final de una situacion practica. 2) Gradualmente el nifio (entre los cuatro y
cinm afios) pasa a la accion simultdnealdafjuaje y del pensamientta operacion a la

cual reacciona el nifio se alarga en el tiempo; el lenguaje se hace egocéntrico, surge el
pensamiento durante la accion y mas tarde se observa su completa fusion. 3gdadla
escolar, el niflo empieza a planificar verbalmente la accién necesaria, a lo qudasigue

realizacion de la accion {ditsky, 1995a).

Cuando el nifio empieza a utilizar Einguaje el pensamientose estabiliza y se hace
constante, se reestructura pensamiento. El nifio que no piensa verbalmente, ve todo de
una forma global, sincrética (union entre si de las impresiones). La palabra separa un
objeto de otro, es el medio por el cual se diferencia la conexion sincrética. EI cambio mas
importante en el @sarrollo delpensamientodel nifio bajo la influencia déénguajees

gue, al designar verbalmente un objeto, se produce el desarrollo de conceptos que se
forma por la eleccion de algunos rasgos significativos, de manera especial los conceptos

cientificos(Migotsky, 1995a; 1995b).

La generalizacion dglensamientoqueda asegurada por el caracter generalizador de la

palabra, que actia como sefal que designa categorias distintas, pero siempre
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determinadas por conexiones. De esta forma el procesgdetami@to consiste en la
busqueda de las conexiones en cada caso concreto, la busqueda se inicia con la respuesta
a una sefal verbal correspondiente. La sefial verbal puede ser una pregunta, dicha sefial
suscita como respuesta una reaccion orientadora, una aativioshvestigadora o un
proceso pensante, especifico del ser humano. Asi, a la pregunta ¢De quién es la pelota
gue se ha caido?, exige que se establezca una sola categoria de conexion de relaciones de
pertenencia. Liublinskaia (1971) sefiala que la pregurdauea de las formas mas
evidentes de la unidad dglensamiento y el lenguajeor lo que, el pensamiento es la
resolucién de un problema, donde el individuo toma conciencia de lo que no sabe y se
dirige a la busqueda de otras soluciones que le conllevestablecer nuevas conexiones

que forman el contenido de nuevos conocimientos. Por tanto, el proceso pensante
incluye diversas operaciones comactamparacion, abstraccion, concrecid@ada una de

ellas es la expresion original de los procesos de anaksigesis.

Sobre el estudio del desarrollo del pensamiento y el lenguaje se resume: a) el desarrollo
ontogenético delpensamiento y el lenguajiéenen raices diferentes; b) en el curso de
desarrollo dellenguaje podemos constatar un estadio preintelectug en el curso de
desarrollo delpensamiento un estadio prelingiistico; ¢) pensamiento y lenguaje siguen
lineas diferentes e independientes en su desarrollo; d) en determinado momento las
lineas de desarrollo se encuentranpeinsamientcsse hace verbaly ellenguaje racional

o intelectual (Mjotsky, 1995a).

La expresion delpensamientoa través dellenguaje exige que el desarrollo del
pensamiento en los nifios se enfoque a través del proceso de desarrollo de su lenguaje,
en el proceso de su actividaatactica en accion con los objetos. Es por ello que, las
sugerencias practicas para el trabajo psicopedagdégico dirigidas a la promocién del
desarrollo del lenguaje y el pensamiento, serian ante todo, que el nifio se encuentre
inmerso en situaciones donde loe resolver problemas practicos acompafado de las
acciones y lenguaje del adulto, quien resuelve el problema y, posteriormente presentar al
nifio variados problemas con el fin de que aplique las formas de solucion ya aprendidas.
Al respecto Liublinskaia (I2: 288) ha sefaladdas fuentes de desarrollo del
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Otra neoformacion que debe formarse en la edad preescolar es la funcién simbdlica. En el
capitulo | (apartado 2.3.1), se mencioné como se tituye y su importancia en la vida
psiquica y desarrollo cognitivo del nifio, por lo que en el siguiente apartado se retomara

su importancia como funcion de preparacion para la escuela.

2.4.2 La funcidén simbdlica y la preparacion psicolégica del nifio paEréngreso a la
escuela.

La funcién simbdlica se refleja en el nivel de dominio de los medios, especificamente de
los signos y los simbolotos signos y simbolos, son instrumentos que modifican
cualitativamente la vida psicoldgica del ser humano (Salm®@8). Los tipos, y al mismo
tiempo los niveles constitutivos, de actividad de simbolos y signos que deben estar
formados son: 1) la sustitucion, que se refiere al uso de sustitutos que realizan la misma
funcion que el objeto que se sustituye; 2) la ciedifion, que consiste en la habilidad para
reflejar el fendbmeno o acontecimiento en un alfabeto determinado y de acuerdo a reglas
determinadas; 3) y por ultimo la esquematizacion y la modelacion (Salmina, 2000). Sobre

estas dos Ultimas se detallara a contacion.

En el caso de la modelacion, se resalta su importancia debido a que es esencial para llevar
a cabo la actividad escolar durante la resolucion de problemas matematicos. El texto del
problema matematico es un modelo verbal de la situacion deterdanael proceso de la
solucion del problema es el proceso de la transformacion del modelo. Por lo tanto, lo mas
importante consiste en saber pasar del modelo verbal al modelo temético y saber
construir una serie de modelos complementarios como esquematadaetc. (Talizina,

2000).

Por otra parte, ds ventajas del uso de la esquematizacion de la situacién de las
condiciones del problema son: 1) que el texto se traduce al idioma del modelo concreto vy,
al mismo tiempo, abstracto, en el cual todas las aelaes posibles del problema a

solucionar aparecen simultaneamente ante el nifio; y 2) el esquema representa el plan
para su solucion (cantidad de elementos, muestra opciones para resolver el problema, el

orden de las acciones a realizar).
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Es asi como, leesolucion de un problema se da como el paso de un modelo al otro del
modelo textual a los modelos complementarios (tablas y esquemas) y de éstos a los
modelos mateméticos, sobre cuya base se construye la solucién del problema. La
modelacién, inherentemem, constituye otro tipo de acciones en el dominio de los signos
y simbolos necesaria para la construccion de conocimientos nuevos en la actividad

escolar.

En primera instancia, la modelacion refleja la asimilacion de las relaciones espaciales y
temporalespor parte del nifio, y mas tarde, la asimilacion de otro tipo de relaciones mas
complejas, como las mecéanicas, matematicas, légicas. El objetivo de la modelacién es
obtener informacion nueva de un determinado objeto penetrando mas en su esencia
(Salmina, 288, citadaen Talizina, 2000E!l nifilo en la escuela primaria debe construir
modelos, por ejemplo para analizar un texto, debe identificar las partes con sentido del
texto a través del analisis de sus elementos y de sus relaciones que se deben representar
con ayuda de signos y simbolos (codificacion), posteriormente el nifio puede comparar el
modelo obtenido con el contenido real del texto (con lo que se modela), lo que permite
obtener informacién nueva acerca de la modelacién del texto y profundizar en su
contenido (decodificaciéon). En resumen, cuando el nifio lleve a cabo el uso consciente de
los signos y simbolos para resolver un problema o tarea y, cuando sus acciones no sélo se
reduzcan a la simple manipulacién y accion con los objetos, es cuando lanfunc

simbdlica se encuentra conformada en el nifio.

Por otra parte, la presencia de lo®mtivos y las necesidades el nifio hacia los estudios
escolares es un aspecto psicolégico que impulsara su deseo hacia la vida escolar, lo que
constituye el objetivo d su aprendizaje, por ello, es importante conocer antes que nada,

si en el nifio estan presentes la necesidad y el interés para obtener nuevos conocimientos.

Talizina (2000) identificdos grupos de motivogue pueden impulsar al nifilo hacia la
actividad ecolar. Eprimer grupolo constituye el deseo del nifio de ocupar una posicion
nueva y puede comprender que el estudio es una actividad que lo hace mayor y que lo
valora como mas importante ante los ojos de los adultos, por lo que los nifios llegan a la

esawela con curiosidad por adquirir conocimientos. sejundo grupode motivos, se
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relaciona con las atribuciones externas de la posicion del escolar: el nuevo uniforme, los
cuadernos, libros, etc. Ademas, esta autora sefiala que para conservar la reladitva pos

de los nifios con los estudios escolares, es necesario satisfacer dos condiciones. Primero,
es necesario incluir a los nifilos en la solucion de problemas cognitivos, lo que les ayudara
a conocer mas acerca del mundo que les rodea y los llevard a diedosltzonocimientos

para ellos mismos. Talizina (2000) refiere que la actividad de estudio no se forma de
manera inmediata por lo que el maestro debe introducir al nino de manera gradual a
través de juegos. La segunda condicién se relaciona con eldsstilonducta del maestro,
desde el punto de vista psicologico para un nifio es mas facil asimilar las reglas de
conducta si el maestro lo introduce de manera natural explicandole acerca de qué, como
y por qué se debe hacer algo en el salon, a diferenctaudado el maestro se dedica sélo

a prohibirle determinadas acciones. De esta forma se plantea que si el maestro respeta
las condiciones antes mencionadas, entonces se conservaran y desarrollaran las

necesidades cognoscitivas del nifio.

Otra de las particalridades de esta edad tiene que ver con las posibilidades fisicas de los
nifios. Se debe considerar que el nifio preescolar se encuentra en constante e intenso
desarrollo anatomico y fisioldgico, por lo que se deben crear las condiciones fisicas
adecuadas pa su desarrollo y aprendizaje en la escuela, asi como, considerar el ritmo y

duracion de las jornadas de trabajo del nifio de acuerdo a sus posibilidades.

El ingreso del nifio a la escuela primaria significa una nueva posicién del nifio en la
sociedad, retie las obligaciones que le impone la sociedad. Si tiene éxito 0 no en sus
estudios, tiene para €l un profundo matiz afectivo. Los posibles problemas del aprendizaje
escolar no son soélo cuestion del desarrollo intelectual, sino también comprende aspectos
de la formacién de su personalidad. Por tanto, al hablar de preparacién para la escuela se
tiene en cuenta el grado del desarrollo cognoscitivo y el grado de desarrollo de la esfera
motivacional y de su actitud k& la realidad (Bozhovich, 197&star prearado para la

escuela significa haber alcanzado determinado nivel de desarrollo de los procesos del
pensamiento (ver semejanzas y diferencias, comparar, razonar, obtener conclusiones),
ante todo, saber generalizar y diferenciar en las diferentes categdddss objetos y

fendmenos del mundo circundante.
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La formacion en el nifio de la necesidad cognoscitiva, necesidad de adquirir nuevos
conocimientos y habilidades, es otro de los procesos que preparan al nifio para el
aprendizaje escolar, la cual determinh aaracter del razonamiento de los nifios y el
sistema de las operaciones intelectuales empleadas por ellos. La tendencia hacia los
logros intelectuales es un fendmeno estable que caracteriza a los nifios de 6 a 8 afios de
edad, implica una actividad socialnte importante que crea en el nifilo una nueva

posicion social ante los adultos.

Otra caracteristica psicolégica de preparacion de los nifios preescolares tiene que ver con
la voluntariedad de su conducta y actividad, esto es, la capacidad del nifio para
subadinar sus deseos impulsivos directos a objetivos conscientemente planteados. La
necesidad por si sola no puede impulsar la accion del nifio sino que, para que surja un
movimiento encaminado hacia un objetivo, es necesario el reflejo en la conciencia del
nifio del objeto capaz de satisfacer su necesidad. Ya desde el segundo afio de vida, junto
con la apariciéon de las primeras palabras del nifio, su conducta se determina no sdélo por
la situaciéon externa objetiva que le rodea directamente, sino también por lagenes,
representaciones y vivencias que surgieron antes en su experiencia y que se fijaron como
los impulsores internos de su conducta. Con la aparicion de este plano interno, la
conducta del nifio adquiere un caracter mas espontaneo, mas activo e independ.a
esencia del salto ocurrido consiste en que las necesidades del nifio empezaron a
cristalizarse, no sélo en los objetos exteriores reales, que las satisfacian sino también en
las imagenes, representaciones y mas tarde en los conceptos delLaifealizacion de

todo este proceso conduce, a su vez, al surgimiento de una nueva formacion: el
surgimiento de la relacidén entre afecto e intelecto, o bien, el surgimiento de imagenes y
representaciones que poseen fuerza impulsora y de aquellas tendenciasoionales

gue dirigen la conducta del ninBg¢zhovich, 1976

La nueva formacion representa un nivel cualitativamente nuevo en la personalidad del
nifo, le asegura actuar independientemente del campo concreto dado en las condiciones
de una situacionmaginaria relativamente libre, con la nueva formacion crea la premisa

fundamental del desarrollo ulterior de la esfera motivacional del nifio y de las formas de

su conducta y actividad que estan vinculadas con ella.

71



AFormaci -n de | a funci-n simb-lica en preescol a

En el desarrollo de la motivacion se geareotros procesos cualitativos que constituyen

la condicion necesaria del transito del nifio al aprendizaje escolar. Uno de dichos procesos
lo constituye el hecho de que el nifio a fines de la edad preescolar posea la habilidad de
subordinar los motivos dsu conducta y actividad, es decir, que su actividad esté basada
en un propoésito conscientemente adoptado a pesar de los deseos propios y directos del
nifo. Surge asi en el nifio la habilidad de subordinar conscientemente sus acciones a
objetivos fundamentads y lejanos, aunque sean poco atrayentes para €l. A esta edad es
posible que los nifios manifiesten el saber tomar decisiones y actuar en correspondencia
con las mismas, sino de forma independiente, al menos siguiendo o imitando al adulto,
condicion fundarental para el paso del nifio al aprendizaje escolar, donde la actividad de
estudio necesariamente presupone la realizacion de acciones voluntarias aceptadas por el

nifio Bozhovich, 1976

Puede concluirse que, la adecuada preparacion del nifio preescalantga en gran
medida su desarrollo intelectual, debido a que se dota al nifio de todas aquellas
habilidades, conocimientos de la vida y del trabajo, del uso de ciertos conceptos
abstractos (lo que es bueno y lo malo), de la orientaciéon en las relaciaexie
temporales, de habitos de estudio y de trabajo, de conocimientos sobre la naturaleza, el
saber concentrarse en el trabajo, estabilizar su atencion, seguir instrucciones, de
motivacion e interés para estudiar, de la habilidad de planear el tiemporghnizar sus
actividades, de relacionarse con sus comparieros, adecuar su comportamiento al contexto
en que se encuentra, de la conformacion de su personalidad, de la posibilidad del utilizar
signos, cifras y letras, realizar operaciones basicas y repegkes en papel y de la

adquisicién y uso de un amplio vocabulario.

En sintesis, el ensefiar a los nifios a estudiar es el fin mas importante de la educacion
preescolar, principalmente en la edad de transicién. Por ello, la ensefianza no s6lo debe
dirigiree hacia la adquisicion de conocimientos formales, sino también al desarrollo

mental y de los habitos escolares de los nifios, lo que determinara su vida posterior.
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2.4.3 La teoria de la actividad aplicada a la ensefianza.
La aproximacion de la actividaddia el proceso de aprendizaje y de la ensefianza, provee
una forma de analisis como sistema unitario y como proceso real de solucion de

problemas que se encuentran ante el sujeto de esta actividad.

Después de la muerte degéitsky, en la psicologia histizo-cultural se propuso como
objeto de estudio a lactividad(Leontiey 2000), entendida como forma de existencia y
como condicion para la formacion de la psique. Como unidad para su analisis se propuso
a la accion (Leontiev, 198; Galperin, 1976; Talim, 2000), la cual posee todas las
propiedades estructurales y funcionales de la actividad en forma elemental (Quintanar y
Solovieva, 2008).

Leontiev (1947a, citado en Talizina, 1988) determind@lgétivo y el motivacomo los
principales elementos de lactividad hecha consciencia, comprendidos no como
emociones internas, sino como objetos externos que dirigen la actividad del sujeto. Asi el
motivo de la actividad se interpreta no s6lo como una necesidad del sujeto de algo, sino
como una necesidad objetida, como el objeto que mueve al sujeto aalzién esta
Gltima, entendida como un proceso subordinado a un objetivo consciente. Ademas,
determina a lasoperacionescomo los métodos por medio de los cuales se realiza la

accion.

Leontiev (1972, citado erQuintanar, 1998) sefiala que durante el desarrollo, la
asimilacion de la experiencia social, s6lo se da dentro de la actividad conjunta del nifio
con el adulto (portador de los medios de utilizacibn de los objetos elaborados

socialmente) y sobre la base #eactividad concreta con los objetos

De acuerdo con Rubinstein (1998, citado en Quintanar y Solovieva, ZA®&acciones

la célula (unidad) de la actividad humana que contiene todas las caracteristicas esenciales
de la actividad y de la psique hama, es la unidad minima que incluye a todos los
elementos del objeto de estudio (la actividad). Emdaionse identifican los elementos
estructurales invariantes, como el motivo (objetivo), el objeto de la accién, la base

orientadora de la accion, lagperaciones y sus medios de ejecucionateidnrepresenta
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un proceso dinamico, en el cual sus elementos participan en sus diversas etapas. Desde el
punto de vista procesual, en laccidon se identifican tres partes: la orientacion, la

ejecucion y el contro

Por otra parte, Galperin (1998, citado en Quintanar y Solovieva,: 2828 propuso que
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debido a que la orientacion es lo que le da a la actividad su sentido qusidLa
orientacion es un reflejo psiquico que permite al sujeto formar una imagen previa del
resultado, al que dirige su accién. Talizina (2009) integra los conceptos anteridres en
principiosfundamentales, sobre los cuales, se debe basar la actiddaprendizaje y la

ensefanza.

Elprimer principiofue formulado por Rubinstein, presupone gleepsique se encuentra

en una relacién inseparable con la actividad psique, desde su inicio mismo, tiene el
papel de orientar al organismo en su medio aemb¢, posteriormente, a medida que las
condiciones de vida se hacian mas complejas, la psique también adquiria una estructura
cada vez mas compleja y se desarrollaba. Por tanto el objeto de estudio de la psicologia es
el sistema de la actividad, esto ed,amalisis del proceso real de las interacciones del
hombre con el mundo. Debido a que la psique en algunos casos se incluye en la actividad
en calidad de sus elementos y en otros casos ellas misma la constituye de manera
completa, se hace necesario ent@screalizar el analisis de las unidades que conservan
las particularidades especificas de la actividad, la unidad de analisis psicologico de la
actividad es la accion, la cual posee la misma estructura que la actividad: obijetivo,
motivo, el objeto hacia atual se dirige la accion, las operaciones y el modelo de acuerdo

al cual el sujeto realiza la accion. La accion, es subjetiva, le pertenece al sujeto y siempre

participa como actividad de una personalidad concreta.

El segundo principieen la aproximaciorde la psicologia de la actividad establece la
naturaleza social del desarrollo psiquico del hom{ebre este principio ya se ha
profundizado teodricamente en el apartado correspondiente en el primer capitulo). El
desarrollo de los individuos humanos sa d través de la via de la asimilacion de la

experiencia externa, social. Este principio tiene gran significado para el papel que
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desempeiia el maestro, que consiste en transmitir la experiencia social a las nuevas
generaciones. Por tanto, la ensefianza ydacacion son tipos de actividad del hombre
organizados especialmente durante la cual se asimila la experiencia de generaciones

anteriores.

Eltercer principiade la aproximacion de la actividad esulddad de la actividad material

y psiquica propuestopor Leontiev. La unidad de la actividad psiquica y la actividad
material externa consiste en el hecho de que ambos son tipos de actividad y poseen la
misma estructura y, otro aspecto de dicha unidad es que la actividad psiquica interna

constituye la actiad material externa transformada.

A partir de los principios expuestos, los procesos de la ensefianza, del aprendizaje y de la
educacién, que estudia la psicologia pedagogica, se consideran como actividad. Por tanto,
el maestro debe de buscar formar adles tipos de actividad, que incluyan desde el inicio
mismo, un sistema determinado de conocimientos garantizando su aplicacion dentro de

un contexto determinado.

En el analisis de la actividad escolar, Talizina (2009) sefiala que la actividad del sujeto
siempre corresponde a alguna necesidad y se dirige al objeto que satisface esa necesidad,
el objeto impulsa y dirige la actividad del sujeto. Por consiguiente el aprendizaje
constituye una actividad como tal s6lo cuando satisface una necesidad cognoseitiva
este caso puede ser la de dominar los conocimientos, lo cual participa como motivo. Es
asi como, la necesidad cognoscitiva del alumno encuentra su realizacion objetal v,
simultdneamente, participa como el objetivo de la actividad escolar. Si el alnmtiene

la necesidad cognoscitiva, entonces el aprendizaje ya no sera una actividad, debido a que
la adquisicion de los conocimientos no conduce a la satisfaccidén de la necesidad, sino que
sélo sirve como un objetivo intermedio, esto es, el aprendizajeagvierte en la accion

gue se incluye en otra actividad, por lo que el alumno va a estudiar para satisfacer alguna
otra necesidadLos productos que el alumno puede obtener de la actividad escolar son
las nuevas posibilidades cognoscitivas y las nueasres practicas, es decir, el

producto es el cambio del sujeto mismo.
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Retomando a las necesidades, se identifican dos caracteristicas en las necesidades del
hombre: la necesidad de su caracter objetal (necesitar algo) y su caracter dinamico (las
necesiddes cambian su grado de tension, desaparecen y se reproducen de nuevo). Al
respecto Leontiev 1971 (en Talizina, 2009: 63) sefala que la necesidad como tal, es solo
un estado negativo, un estado de deseo, de falta de algo; la necesidad adquiere su

caracterpositivo s6lo como resultado de su encuentro con el objeto y en su objetivacion.

En cuanto a losnotivosde la actividad escolar, se identificamotivos externogno se
relacionan con los conocimientos que se asimilan y con la actividad que se neailiza,
ejemplo al alumno que no le agradan las matematicas y desea ser psicélogo, sabe que
debe estudiar matematicas para poder ingresar a la universidad)mbtigos internos
tienen que ver con el interés cognitivo y sirven de motivo (Talizina, 2869)ede decir

gue desde el punto de vista externo, la actividad de todos los alumnos se parece pero
desde el punto de vista interno, es muy diferente, dichas diferencias estdn dadas por los
motivos de la actividadEs asi como, lasotivos determinan el sentio personal de la
actividad que realiza el alumno. Por tanto, el maestro de primaria debe poseer
conocimientos generales acerca de la motivacion, el papel de esta en la actividad escolar
y las posibilidades de los nifios en esta etapa de desarrollo, penmasj conocer los
diferentes tipos de acciones que se incluyen en la actividad escolar y saber formarlas en

los nifos.

Por su parte, Galperin (1995a) ha desarrollado la teoria sobre la formacion de las acciones
mentales y de los conceptos por etapas, deab acciones concretas hasta las acciones
mentales o simbdlicas, dichas etapas o planos de formacion ya han sido presentados en la
tabla 3 del capitulo 2 (apartado 2.3.1). La teoria de Galperin se aplica al proceso de
ensefanza escolar, debido a que seéala la manera en la que los nifios pueden asimilar
los conocimientos en la escuela y la manera en como el maestro puede dirigir
conscientemente las acciones del nifio para tal fin, el autor define al estudio como toda
actividad en cuya ejecucion se formanevos conocimientos y habilidades y donde los

antiguos conocimientos y habilidades adquieren nuevas cualidades.
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En parrafos anteriores se ha hecho referencia a que en la actividad de estudio, el eslabon
central es laaccion a su vez, dividida en tresipes: parte orientadora, de ejecucion y de
control (Galperin, 1958, en Talizina, 198&) parte orientadorade la accion esta
relacionada con la utilizacion por parte del hombre del conjunto de condiciones
concretas, necesarias para el exitoso cumplintede la accion dada, que entraron en el
contenido de la base orientadora de la accion; la parte orientadora determina la rapidez y
calidad de la accion al dirigir de manera correcta y racional la parte ejecutora; por via
experimental se han estipulado @i A L)2 & RS 0 asegur? Ibshndgod HeR 2 NI £
obtencion de la orientacion (Talizina, 1988: 89)pade ejecutoraparte del trabajo de la
accion) asegura las transformaciones dadas en el objeto de la accion (ideales o
materiales). Laarte de controlle la accion esta dirigida a seguir la marcha de la accién, a
confrontar los resultados obtenidos con los modelos dados, con su ayuda se hace la

correccion tanto en la parte orientadora como en la ejecutora de la accion.

En general, en las distintas acwés del hombre las partes descritas de la accion tienen
grados diferentes en complejidad, ocupan volimenes distintos, no obstante, su presencia
simultdnea en todas las acciones es obligatoria. De esta forma cualquier accion del
hombre representa un originanicrosistema. A su vez, cualquier accién del sujeto puede
ser descrita indicando el grado de formacion de sus principales caracteristicas, que son: la
forma de la accion y su caracter. La forma de la accidon caracteriza el grado o nivel de
apropiacion porparte del sujeto, caracteriza el proceso de su transformacion externa
(material) en interna (mental). En el proceso de transformacion de la accién se distinguen

las siguientes formas fundamentales. (Talizina, 1988).

1) Formas material y materializad&lobjeto de la accion de al estudiante en forma de
objetos reales o en forma de modelos, esquemas, dibujos (forma materializada). Asi por
ejemplo en la escuela primaria, los nifios pueden realizar el conteo con objetos (material)
0 con objetos representadogonteo con los dedos o con palitos representados en su
cuaderno). Estas formas de la accién permiten descubrir al alumno el contenido de la
accion: la composicion de sus operaciones, su caracter légico, consecutivo, etc., asi como,
ejercer el control objgvo en el cumplimiento de cada una de las operacione§oPnas

perceptivas de la acciorReflejan la capacidad de ver y oir, se realizan con acciones
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perceptivas sin producir cambios en los objetos, surgen como resultado de la
transformacion de la acammaterial o materializada. Ejemplo de este tipo de acciones, es

la accion de contar objetos (concretos 0 en esquemas) solo con los movimientos de los
0jos (accion perceptiva). Tanto las acciones materiales como las perceptivas pueden
realizarse solo exigndo objetos materiales o materializados, su combinacién con otra

forma de objetos es imposibl&) Forma verbal externaLa accidon se caracteriza por el

hecho de que el objeto de la accion esta representado en forma verbal externa (oral o
escrita), el ppceso de transformacion del objeto transcurre en forma verbal externa: en

forma de razonamiento en voz alta o describiendo su maré¢hBorma mental Significa
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de la accion en la forma mental significa que la accion recorrio el camino de la
interiorizacion convirtiendose de externa a interna. Las imagenes se convierten en el

objeto de la accién del sujeto, la transformacion real se sustituye por la ideal.

En cada una de estas formds transformacion de la accigqueden estar representados

todos o algunos de los elementos estructurales de la accion.

En cuanto ataracter de leaccion Galperin (1958, en Talizina, 1988) sefiala, a su vez, las
caracteristicas primarias y las secundarias, que los determinan. En las caracteristicas
primarias se encuentran: 1) el caracter generalizado, separacién de las propiedades
esenciales del obfe, de las no esenciales, para el cumplimiento de la accion; 2) el
caracter desplegado, muestra todas las partes de las operaciones que en origen formaban
parte de la accién (a medida que la accion se forma, las operaciones se reducen); 3)
caracter asimildo, implica la facilidad en el cumplimiento de la accién, su grado de

automatizacion y su rapidez en la ejecucion.

En las caracteristicas secundarias de la accion se encuentran: 1) el caracter razonable de
la accion, se determina por el caracter esend@las condiciones en las que se orienta el
hombre que realiza la accion (base orientadora de la accion y caracter generalizado de la
accion, cuanto mas generalizada mas razonable); 2) caracter consciente, implica la

posibilidad de cumplir correctamente i©da accion, ademas de fundamentarla en forma

78



AFormaci -n de | a funci-n simb-lica en preescol a

verbal; 3) caracter abstracto, cumplimiento de la accion de manera generalizada, sin
apoyo en el contenido emocional de los objetos, para lo cual la accion debe encontrarse
representada en forma conceptual; gdlidez de la accion, ejecucion de la accidén tiempo

después de su formacion, es el resultado de la generalizacion y de la automatizacion.

Es asi como se ha presentado la teoria de la actividad, sus principales conceptos tedricos,
sus principios, compomes, caracteristicas y la manera en que se aplica a la actividad de
estudio y a la ensefianzha teoria de la actividad nos provee la manera de cémo formar
las acciones en los nifios con el objetivo de interiorizarlas, generalizarlas y automatizarlas,
hecho que garantizaria su aprendizaje y desarrollo cognitivo. Para tal fin, debe
considerarse la actividad rectora de esta edad, el juego, actividad que garantiza que el
nifio realice acciones con todos sus eslabones correspondientes, en interaccidon con sus
cogdaneos, en la accién practica con los objetos, con el uso de su propio lenguaje y con la
orientacién practica y verbal por parte del adulto o maestro. Todo esto constituye una
aportacion practica hacia el trabajo psicopedagogico para preparar al nifio Ipara
escuela. En diguiente apartadose hablard del juego retomando su importancia como

actividad rectora del desarrollo psicoldgico del nifio en la edad preescolar.

2.5 La actividad de juego en la psicologia histormdtural.

Como ya se ha expresado eapitulos anteriores, la edad preescolar constituye un
periodo importante para el desarrollo psicolégico del nifio. Durante esta edad se
establecen, por primera vez, las relaciones sociales del nifio con otras personas. El
preescolar constituye un medio satimas amplio para el nifio, en comparacién con la

comunicacién con los miembros cercanos de la familia.

La actividad rectora del nifio preescolar es el juego tematico de roles, dicha actividad
permite el desarrollo de todos los procesos psicoldgicos, dmiation de las relaciones
afectivoemocionales y de los papeles existentes en la sociedad, ademas en su forma
amplia y desarrollada, garantiza la plataforma de formacion de la personalidad del nifio
(Solovieva, Quintanar y Flores, 20@)juego tematicale roles es aquella actividad, en la
cual los niflos retoman unas u otras funciones sociales de los adultos y, dentro de las

condiciones recreadas especialmente por los mismo nifios que pueden ser condiciones de
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juego reales o imaginarias, reproducen y miagelas actividades de los adultos y las
relaciones entre ellos (Smirnova, 2008).través de la actividad de juego el educador
incorpora al nifio a la colectividad, amplia y precisa sus conocimientos y forma las mas
preciadas cualidades morales y volitivdal ser humano en crecimiento (Liublinskaia,

1971).

Como ya se ha mencionado, desde el punto de vista psicoldgico, el elemento principal de
la actividad es precisamente mlotivo, es el impulso mismo de cualquier actividad. Es el
motivo que se forma enlguego, lo cual garantiza el interés y curiosidad futura del nifio y

lo prepara para la realizacion de la actividad del estudio escolar en la edad psicolégica
siguiente. El juego no es el rechazo del mundo de los adultos, sino la introducciébn mas
especifia en este mundo. Los temas para el juego de roles provienen de las condiciones
histéricas y sociales que rodean al nifio, pero lo mas importante es que proviene de las
diversas fuentes culturales mediatizadas por los adultos: historias, cuentos, peliculas
infantiles y diversos programas de television, cine, teatro, comunicacion con los demas,
experiencia social de la vida (calle, hospital, tienda, ciudad, campo, etc.) (Solovieva y
Quintanar, 2012).

La primera descripcidon sistematica de los juegos infantilertenece a E. A. Petrovski

(1887, citado por Elkonin, 1980:24), quien sefiala que la pata@alzS 32 & A Iy A TFA Ol
numeroso de acciones humanas que no requieren un trabajo arduo y proporcionan alegria

y satisfaccioh @ 9t O2 YA Syl 2 oR&Sdel jubgd SR AsdciarBeSconflds G S
nombres de F. Schiller, H. Spencer y W. Wundt. En la exposicién de sus concepciones
filosoficas, psicologicas y estéticas, estos pensadores del siglo XIX, comprendieron al

juego como uno de los fendmenos mas extendide la vida, ligando su origen al arte.

Desde el punto de vista psicolégico, lo esencial es que del conjunto de la actividad laboral
(utilitaria) se disgrega una parte que puede ser denominada orientativa, a diferencia de la
ejecutiva, relacionada direatnente con el resultado material. Elkonin (1980) refiere al
juego como la reconstruccion de una actividad que destaque su contenido social,
humano: sus tareas y las normas de las relaciones sociasta.asi la forma desplegada

del juego, se hace posibtmmprender su afinidad con el arte, en cuyo contenido abarca,
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ademas, el sentido y las motivaciones de la vida. A esa afinidad del juego y el arte se debe
que las diversas formas del arte desplazan poco a poco de la vida adulta las formas
desplegadas decsividad ludica. Por tanto, en la sociedad moderna, los adultos no tienen
formas desplegadas de juego, estas han sido desplazadas y reemplazadas por las distintas

formas de arte y, también, por el deporte.

En relacién a la &h anterior existe la obra déigotsky (2005) "La imaginacion y el arte en

la infancia’, en este texto se analiza el caracter y el desarrollo de la imaginacién artistica

en el nifo. La obra puede ser de utilidad para los pedagogos y maestros que requieren

conocer el marco tedrico sobigue los cuales sustentar la practica pedagdgica dirigida a

tal fin. Otra obra de interés relacionada con el tema es la de Pablo del Rio y Amelia

Alvarez (2007), “Escritos sobre el arte y educacion creativa de Lev S. Vygotski’, donde
presentan una selecamdde escritos de las aportaciones mas relevantes de Vygotski al

arte y a la creatividad desde el punto de vista evolutivo y educativo.

2.5.1 Origen social del juego.

Vigotsky, al investigar los problemas del habla y del pensamiento, aplicé en psicatogia e
método disgregador del todo, entendiendo por unidad el producto del andlisis que, a
diferencia de los elementos, posee todas las propiedades fundamentales del todo,
propiedades que son partes vivas e indivisibles de esa unidad. En el caso del judgo, el r
las acciones que de él dimanan, constituyen la unidad fundamental e indivisible (Elkonin,
1980).En el juego estan representadas, en union indisoluble, la motivacién afectiva y el
aspecto técnico operativo de la actividad. Entre el rol y al caractetad acciones
respectivas hay una estrecha relacion funcional y una unidad contradictoria. Cuanto mas
sintetizadas son las acciones ludicas, con tanta mayor profundidad se reflejan en el juego
el sentido, la mision y el sistema de relaciones fijadas actlaidad reconstruida de los
adultos; cuanto mas concreta y desplegadas son las acciones ludicas, tanto mas se

manifiesta el contenido objetivo y concreto de la actividad reconstruida (Elkonin, 1980).

En resumen, en el juego de roles influyen la estErda actividad y las relaciones de las

personas, su fondo es precisamente la esfera de la realidad y, pese a la variedad de temas
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en el juego, todos ellos entrafian por principio, el mismo contenido: la actividad del

hombre y las relaciones sociales entas personas.

Los temas de los juegos son variados Y reflejan las condiciones concretas de la vida del
nifio, mientras que, el contenido del juego es el aspecto caracteristico central,
reconstruido por el nifio de la actividad de los adultos y de lasiogles que entabla en

su vida laboral y social, releva el aspecto profundo del nifio en la actividad de los adultos
(aspecto externo de la actividad humana, forma en la que opera el hombre, la actitud que
adopta frente a la actividad y el sentido social deeatribuye al trabajo)Liublinskaia

(1971) describe las siguientes peculiaridades distintivas del juego como practica humana.

a) El nifio refleja en sus juegos la realidad que le rodea. El reflejo de la vida se
manifiesta en el contenido del propio juegm s papeles que los pequefios
interpretan, en el trabajo, en las relaciones entre los compafieros de juego, en
la forma en que caracterizan a los personajes y en sus actos, en las réplicas y
en las conversaciones entre los nifios. Por tanto, el juego trafees de
caracter historico, se modifica de acuerdo con el cambio de vida de las
personas adultas que rodean al nifio.

b) El juego es una forma de adquirir y de precisar conocimientos. Se parte de un
conocimiento elemental por parte del nifio, de uno u otrondeneno
relacionado con la vida de las personas, el juego por tanto, es un medio para la
asimilacion y adquisicion eficaz de conocimientos.

c) El juego es una actividad pensante. Todo proceso mental esta dirigido a la
solucion de un problema determinado. Eloplema que se resuelve en el
juego es su idea, su solucion es la realizacion de esta idea mediante el lenguaje
y la actuacién practica. Durante la planeacion del juego, los nifios analizan los
objetos por forma, magnitud, material, color, etc., asegurande @ eleccion
y accion con los objetos correspondera con la intencion adoptada para el
juego. Por tanto, el juego es una forma especifica de analisis del fenémeno
percibido, seguida de su sintesis. Las imagenes representadas en los juegos
adquieren en losnifios mayores un caracter generalizado, para lo cual la

experiencia del nifio y la inclusion del lenguaje son condiciones
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fundamentales. La repeticion de los juegos que tienen un mismo contenido
significa la consolidacién de las conexiones que se hanomaahdo y que
componen la base de una representacion mas generalizada, las conexiones son
mas firmes en tanto mas se hayan reforzado emocionalmente.

La accion y el lenguaje son los procedimientos fundamentales para resolver el
problema que plantea el juegdn el juego colectivo de los nifios se presenta
la necesidad de comunicacion verbal en relacion a la idea que se esta
interpretando, surge la réplica, la pregunta o afirmaciéon que proporcionan al
nifio un punto de apoyo para el desenvolvimiento ulterior ldeidea. La
incorporacion del lenguaje modifica en grado cada vez mayor el propio
proceso del juego. Asi, en los juegos de los nifios mayores predominan mas las
conversaciones, los debates y el lenguaje de los personajes que actian. Por
ello se considera wp el juego es una forma especifica de la actividad
cognoscitiva, en el que a través de la accion, el lenguaje y los sentimientos el
pequefio refleja la realidad.

El juego es una actividad que refleja la realidad mediante su transformacion
activa. La vida up el nifio modifica, el cambio y la transformacién son
peculiaridades distintivas de la practica humana, en cuanto instrumento de la
cognicion. La alegria del juego tiene su origen en la actividad que crea y
transforma.

El juego es la combinacién singutiar la ficcion con la alineacion de la realidad
qgue los pequefios reflejan. Los acontecimientos del juego son testimonio de
que el reflejo de la realidad por parte de los nifios no son acontecimientos
pasivos, la ficcién y la realidad se complementan enegilguAdemas, a través

de las ficciones se puede comprender la naturaleza del juego debido a que
reflejan las maravillas de la propia vida real de los nifios, las cosas que los
nifios desean (caracter emocional del juego), la imaginacién y la fantasia a
traves de la combinacion de imagenes que existen en el nifio.

La fuente del desarrollo del juego debe buscarse en la lucha de algunas
contradicciones internas, que no son antagoénicas, dichas contradicciones se
resuelven en la dindmica de desarrollo del propiegjp. Una de ellas es el

hecho de que el juego se desarrolla en un mismo grupo de nifios, pero la
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dinamica del desenvolvimiento del juego, permite que el nifio desarrolle la

intencion de llevarlo a cabo de principio a fin. Una segunda contradiccion tiene
lugar cuando un mismo grupo de nifios repiten muchas veces el mismo tipo de
juego, sin embargo, lo modifican, lo complementan y lo precisan en base a la

vida que representan.

De esta forma, el juego es una forma temprana de actividad cognoscitiva que précede a
conocimiento indirecto de la realidad por el nifio, es un medio para conocer lo
circundante, es una forma de comprobar, fijar y precisar de modo efectivo los

conocimientos adquiridos.

2.5.2 El juego como actividad que promueve el desarrollo psiquico.

De acuerdo a Elkonin (1980p hctividad de juego, como actividad rectora de la edad
preescolar, conlleva a efectos educativos positivos en el nifio. Dichos efectos se fundan en
la influencia que el juego tiene sobre el desarrollo psiquico y sobre la fanmédei la

personalidad del nifio.

Enprimera instancieel juego tiene influencia directa hacia la esfera de formacion de las
motivaciones y necesidades del nifio. Durante la evolucion del conocimiento que el nifio
adquiere del mundo objetivo, aspira a enter relacion eficiente no sélo con los objetos

gue estan a su alcance, sino con otro mundo mas vasto, es decir, pretende actuar como
adulto. Consecuentemente el adulto y sus actos comienzan a ser un modelo para el nifio.
El nifio ve al adulto, ante todo, pet lado de sus funciones, quiere actuar como el adulto

y bajo esta impresién empieza a actuar como si lo fuera. Todo esto significa que, los
objetos y actos realizados por parte del nifio, estdn ahora insertos en un nuevo sistema
de relaciones del nifio antda realidad, en una nueva actividad de sensaciones
placenteras. La trascendencia del juego no se limita a que el nifio tenga razones de nuevo
contenido para obrar y nuevas tareas, relacionadas con ellas. La importancia reside en el
hecho de que en el juegee da una forma psicolégica nueva de razones. Puede decirse
gue es en el juego donde sobreviene el transito de las razones con forma de deseos

inmediatos tefiidos de emotividad preconsciente a las razones con forma de designio en
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la consciencia, esto quierdecir que, el intelecto va en pos de las emociones eficientes,

razonadas.

En segunda instancia, el juego de roles da lugar a que el nifilo abandone su postura
egocentrista(predominio de la propia postura del nifio en su pensamiento e imposibilidad
de adopar la de otro y de admitir la existencia de otros criterios que no sean los suyos),
debido a que el nifio puede percibir y adoptar la posicion del adulto. En el juego de roles,
cada uno de los patrticipantes del juego obra con relacion al otro desde sa pasicion
convencional, cada uno debe coordinar sus acciones con el papel del compariero de juego
aunque no se encuentre en ese papel. Asi, en el juego del médico, el médico debe
coordinar sus actos en relacion al rol del paciente y viceversa, esto tasdidgiiere al

uso de los objetos segun el rol que se desempéfta.tanto, el juego se presenta como
practica real no solo del cambio de postura al adoptar un papel, sino también como
practica de relaciones con el compafiero de juego desde el punto de dedtpapel
representado por el compafiero de juego, no sdlo como practica real de acciones con los
objetos en congruencia con los significados atribuidos, sino también como préctica de
coordinacion de los puntos de vista sobre los significados de estatosbpin
manipularlos directamente. Este es el proceso déscentramientp el cambio de la
posicion del nifio frente al mundo circundante. Es asi como, el juego se presenta como
una actividad en la que se opera el descentramiento cognoscitivo y emocidrnaifide

en ello estriba su importancia para el desarrollo intelectual.

Entercer lugar en el transcurso del juego pueden darse combinaciones de materiales y la
orientacion del nifio hacia las propiedades de los mismos, lo que puede conducir a su
utilizacdn posterior como materiales utiles para cumplir con otras tareas. Esto quiere
decir que el juego es la via de desarrollo hacia los actos mentales del nifio desligados de

los objetos, creando una zona de evolucién inmediata de los actos mentales.

Por ultimo, se ha hecho énfasis en la importancia del juego en la evoluciércdaedacta
arbitrada, debido a que en el juego se reestructura sustancialmente la conducta del nifio.
La conducta arbitrada, se refiere a la conducta que muestra el nifio conforme a un

modelo (independientemente de que se dé en forma de acto de otra persona o de regla
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manifiesta) y que es verificada por confrontacion con dicho modelo. En el juego el nifio
pasa a un mundo desarrollado de formas supremas de actividad humana, a un mundo
desarpollado de reglas de las relaciones entre las personas, fuente del desarrollo de la

moral del propio nifio.

2.5.3 Caracteristicas y etapas del desarrollo del juego en la edad preescolar.

Los datos experimentales de investigadores sobre el desarrollo del juednétarson
presentados por Elkonin (1980), los datos reunidos por el autor sintetiz&ayastorias
fundamentales del desarrollo del juggestas son: a) de los grupitos de juego poco
numerosos a otros mas numerosos, b) de los grupitos inestables a a#dasvez mas
estables, c) de los juegos sin trama a los juegos con argumento, d) de la serie de episodios
desligados al argumento que se despliega metddicamente, e) del reflejo de la vida

personal y del medio inmediato a los acontecimientos de la vidalsoci

Otros indicios nuevos en el desarrollo del juego son: 1) el cambio del caracter de los
conflictos de los nifios mayores en comparacion con los pequefios, 2) el paso del juego en
el que cada nifio obra a su manera, a otro juego, en el que las acciolEsmos estan
coordinadas y la interaccion de los mismos viene organizada segun los papeles asumidos
por ellos, 3) el cambio del caracter del juego, en los inicio del mismo el nifio juega bajo el
impacto de los juguetes, mas tarde, bajo la idea del juegtependientemente de los
juguetes, 4) el cambio del caracter del rol que en un principio es sintético y luego va

adquiriendo mas y mas rasgos individuales y tipificandose.

Otro aspecto importante es que en la edad preescolar media, el interés de los nif
estriba en la interpretacion de una determinado rol mientras que, a los nifios de mayor
edad, les interesa que el rol esté bien representado, es decir, la exigencia para interpretar
el rol con veracidad y fuerza de conviccion se eléws. juegos de losifios pueden
presentar ya en la edad de tres afios caracter tematico y se desarrolla intensamente en
esa direccion hasta los siete afios. Al principio el juego consta de acciones domésticas
ejecutadas por los nifios (lavar, limpiar). Posteriormente apareasnsignificaciones

histridnicas relacionadas con unas u otras acciones (yo soy la mama4, yo soy el chofer). Al
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lado de las acciones protagonizadas en estas significaciones aparecen relaciones entre los

personajes, finalmente el juego culmina con la apaniciél rol.

Los datos experimentales también mostraron que la situacién imaginaria y el rol, son lo
gue comunica un nuevo sentido a las acciones de los nifios con los juguetes, trasladando
la manipulacién a otro plano (Elkonin, 1980). Sélo cuando en eb jinégntil se da una
situacién imaginaria y un rol, el juego cobra nuevo sentido llegando a ser el prolongado

juego emocional que solemos ver entre los nifios.

Otras deducciones obtenidas, en base a los experimentos realizados, sobre la evolucion
del rol en el juego son: 1) el aspecto constitutivo del juego es que el nifio asuma un rol, en

cuanto aparece el rol aparece el juego, 2) el fondo del juego consiste en reconstruir las

relaciones sociales existentes entre las personas, 3) el sentido del juego Erbias

nifios de los diferentes grupos de edad, para los menores el sentido esta en las acciones
de la persona, para los de edad mediana, en las relaciones de esta persona con otros vy,
para los mayores, en las relaciones tipicas de la persona cuyorpppedentan, 4) cada

rol oculta determinadas reglas de accién o de conducta social que se formulan a partir del

rol, 5) una condicion psicolégica esencial para que surja el juego y por consiguiente para
que se adopte un rol determinado, es la manifestaditenciertas relaciones que sean

reales para el nifio (Elkonin, 1980).

De acuerdo al tipo, contenido y grado de complejidad las actividades de juego pueden ser
variadas. El juego nunca surge de inmediato en su forma desarrollada, existen etapas del
desarrolo del juego que requieren de organizacion, participacion de los adultos y

actividad conjunta con el nifio para su adecuada consolidacion.

Las etapas principales del desarrollo de la actividad de juego son las siguientes (Solovieva

y Quintanar, 2012).

1. Jugo de manipulacién no especifidaste tipo de juego se desarrolla a partir de los 6
meses de edad del nifio, es decir, desde el momento de consolidacién de la accién de

prension de objetos, y se prolonga hasta un poco mas de un afio. El nifio realiza
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acciones no especificas con sonajas, juguetes y objetos cotidianos que le ofrece el
adulto para la manipulacion, sin importar su funcion social precisa. El adulto le
proporciona al nifio el modelo de la accion que se tiene que realizar con los objetos
propuestos.Si el adulto no trata de promover y apoyar esta actividad, esta se queda a
nivel de movimientos pobres y aislados. La participacion del adulto, la verbalizacion de
todos los movimientos, la aprobacion verbal y emocional permiten ampliar el circulo
de accimes y objetos accesibles y conocidos por el nifio. Este tipo de juego es la etapa
mas elemental en el desarrollo de esta actividad que necesariamente prepara la
adquisicion de las acciones objetales y sirve como base indispensable para la etapa
siguiente gie es el juego objetal. El juego de manipulacién no especifica aparece
dentro de la actividad rectora de comunicacion afect&oocional estrecha con el

adulto.

. Juego objetalSe forma a partir del juego de manipulacion no especifica, pero, a
diferencia @& este juego, el juego objetal representa acciones especificas con los
objetos. Asi, por ejemplo, cada objeto cultural interioriza dentro de si mismo un tipo
especifico de acciones: cuchara, pelota, carro, mufieca. Con cada uno de estos objetos
es posible ealizar tipos especifico de acciones que no se pueden realizar con otros
objetos distintos. El nifio aprende la cantidad cada vez amplia de acciones. El juego de
acciones objetales es la actividad rectora del primer periodo de la infancia preescolar,
es laactividad que garantiza todo el desarrollo psicolégico en esta etapa de vida del
nifio. ElI nifio conoce objetos, acciones con objetos y los significados verbales de

objetos y acciones.

. Juego simbdliccEl juego simbdlico nace a partir del juego objetal dteael segundo

afo de la vida del nifio. Las acciones se generalizan, y su ejecucion ya no requiere de la
presencia constante de un mismo objeto. Por ejemplo, la accion de peinarse se puede
realizar con un lapiz en la mano con solo movimientos especiitoxdicador esencial

de la aparicion del juego simbdlico es la posibilidad de sustituir un objeto por otro
dentro de la actividad de juego objet&ll juego simbdlices la etapa muy importante

en el desarrollo de la funcion simbolica que incluye lasoaesi de representacion,

sustitucion, imaginacion y modelacion (Salmina, 2000, 2010). La accion de
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representacion se refiere a la ejecucion de una accion ante la ausencia de objeto o
fendbmeno de acuerdo a su imagen. La accion de sustitucion se refieqoailtaidad

de utilizar un objeto en lugar del otro. La accion de imaginacion consiste en la
posibilidad de crear y representar diversas acciones y objetos y fendmenos ante su
ausencia, de situaciones poco usuales, novedosas, etc. La accion de modeadacion s
relaciona con el nivel mas alto del desarrollo de la funcion simbdlica que puede surgir
en la ultima etapa de la infancia preescolar y durante toda la etapa de aprendizaje
escolar. Es la posibilidad de actuar de acuerdo a los modelos, asi como lancreacié
misma de los modelos y esquemas. En el juego simbdlico, inicialmente, surgen
funciones de representaciony sustitucion. Las demdas funciones simbdlicas
(imaginacién y modelacién) aparecen en las etapas posteriores del desarrollo de la

actividad de juego.

. Juego tematico de roles social& juego tematico de roles es la actividad rectora de la
segunda etapa de la infancia preescolar (de 3 a 6 afios de edad). En este juego el nifio
retoma los roles sociales abstractos y los representa. El juego ya remeseat
actividad compleja y desplegada en el tiempo. Este tipo de juego requiere de varios
participantes. A diferencia de la dramatizacién de cuentos, el juego tematico de roles
es menos estricto, no conlleva un argumento hecho de ante mano, sino que se
despliega en el proceso mismo del juego, a pesar de que los nifios pueden utilizar a los
personajes de los cuentos conocidos y leidos, pero sus acciones y secuencias de
acontecimientos no necesariamente (mas bien nunca) deben corresponder al

contenido del cueto.

A su vez, el juego tematico de roles tiene sus propias etapas que necesariamente

deben ser respetadas. Las etapas se presentan a continuacion.

a) Juego de representacion materializada (material) de acciones y roles
(participacion objetal)En esta tapa el nifio representa situaciones solamente con
ayuda de objetos (juguetes) que corresponden a los roles y acciones. Este juego es
el inicio mismo del juego de roles y aln no se separa por completo del juego

simbalico. Surge al final de la etapa del jpefjetal.
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b) Juego de representacion materializada de accionegegfmalizacion de roles).

En esta etapa, a diferencia de la anterior, el nifio ya retoma el rol, pero aun
requiere de uso de objetos concretos. El mismo es el médico, pero aun no sabe
jugar sn objetos (sustitutos) que le ayuden a representar sus acciones.

c) Juego de roles con apoyo en objetos (juego en situaciones desplegadas). El
indicador del paso del nifio a esta etapa del desarrollo del juego es la posibilidad,
por primera vez, de retomauno u otro rol social: madre, hija, cocinera, chofer,

etc. El juego se realiza con roles sociales, pero los nifios aun se apoyan en algun

tipo de objetos concretos (platos y trastes para el juego de cocina, etc.).

5. Juego de roles sociales (incremento deiativa o propuesta de juegos nuevoSg
trata de la etapa mas avanzada en el desarrollo del juego. En esta etapa los nifios ya no
requieren de objetos concretos (0 a un minimo de objetos) para la realizaciéon de los
roles sociales. Por ejemplo, el juege chpitdn de barco y pasajeros se puede realizar
sin necesidad de tener la imagen de un barco, en cuyo lugar puede patrticipar el sofa,

sillones o toda la habitacion.

Dadas las caracteristicas del desarrollo de la actividad de juego en general, como de la
actividad de juego teméatico de roles en particular, se resalta la importancia en la
implementacion de dichas actividades de manera organizada, adecuada y gradual, ya que
en juegos con el mismo tema el contenido puede ser completamente distinto en

dependertia de la etapa de su desarrollo.

2.5.4 Estudios sobre la realizacion de las actividades de juego.

Actualmente existen diversas generalidades, teorias y aplicaciones del juego, las diversas
tendencias sobre su estudio y aplicacion tienen en comun destacampsutancia para el
desarrollo psicolégico y fisico del nifio, asi como su aplicacion con fines terapéuticos y

psicopedagdgicos.

Meneses y Monge (2001) resumen las teorias del juego en: teoria de la energia
excedente, teoria de esparcimiento y recuperacitgria de la practica del instinto

(ejercicio preparatorio para la vida futura), teoria de la recapitulaciéon, teoria de la
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catarsis, teoria de la autoexpresion, teoria del juego como estimulante del crecimiento,
teoria del entretenimiento, teoria del juegcomo ejercicio complementario, teoria de
crecimiento y mejoramiento, teoria de reestructuracion cognoscitiva. Asi mismo,
recapitulan la clasificacion de los juegos segun las cualidades que desarrolla: juegos
sensoriales, juegos motrices, juegos de dedkrranatémico, juegos organizados, juegos
predeportivos y juegos deportivos. Los autores concluyen que el juego es una actividad
innata en los nifios, elemento esencial en su desarrollo integral y, que los juegos deben

ser tomados en cuenta en todo progna de educacion formal y no formal.

Por tanto, es posible encontrar trabajos y teorias orientados hacia diversos fines en la
aplicacion del juego, entre ellos se encuentran: fines didacticos (Zapata, 1990); de
modificacién de conducta (Galindo y Cols.94)9 artisticos (Del Rio y Alvarez, 2007); de
corte psicoanalitico (Eissler y Cols., 1981; Klein, 1987); de intervencion sobre problemas
en el desarrollo infantil (Solovieva, Quintanar y Flores, 2002; Quintanar, Solovieva y
Bonilla, 2006; Solovieva y Quantar, 2006); correccion de los problemas de aprendizaje
escolar (Bonilla, Solovieva y Quintanar, 2006); estudio del desarrollo; (Wallon, 1974;
Piaget, 1961; Motsky, 199%; 2005); psicoterapéuticos (Winnicott, 1982); actividad
rectora de la edad prees@l (Liublinskaia, 1971 y Elkonin, 1989; Solovieva y Quintanar,
2012; Gonzalekoreno, 2011) y psicopedagdgico (Ramirez y Roblizo; 200a&tobos,

2009; Rogoff, 1990, Baquero, 1996; Medina, 2010; Ruiz y Abad, 2011).

Se hademostrado la efectividad de laplicacion de un programa de correccion
neuropsicolégica a nifios con trastorno por déficit de atencion e hiperactividad (TDAH),
sobre la propuesta histéricoultural del desarrollo de la psique y sobre la actividad
rectora del juego de roles en la edad eseolar. El programa tuvo como objetivos
centrales promover la actividad del juego desplegado de roles, como base para el
desarrollo psicolégico en la edad preescolar, y formar los inicio de la atencion voluntaria,
a través de la inclusion del lenguaje ddulto como organizador de la actividad del nifio.

El programa incluyé los siguientes tipos de juegos: juego activo dirigido, juego de roles
con el psicologo (doctor, tienda, peluqueria), juegos con instrucciones especificas y de
representacion. Las tareadilizadas en el programa se orientaron a la formacion de la

percepcion dirigida de los objetos y de sus rasgos esenciales, al seguimiento de las reglas,
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la realizacion de las tareas intelectuales en el nivel material y perceptivo y a la
identificacion delas relaciones espaciales elementales, asi como a la formaciéon de la
actividad ludica. Los resultados experimentales muestran que el programa de correccion
mejoro el estado de la esfera psicolégica de los nifios con TDAH, de la muestra de estudio,
permitiendo formar los inicios de la atencidn voluntaria y el respeto de reglas durante la

actividad de juego (Solovieva, Quintanar y Bonilla, 2003).

No obstante, el interés particular de esta revision tedrica esté fijado en los estudios sobre
la aplicacién deluego como actividad que promueve el desarrollo psicolégico y como
actividad psicopedagdgica. Algunos de estos estudios se comentan brevemente a

continuacion.

Uno de los trabajos realizados a partir de la propuesta histadtmral del desarrollo
infantil, es el de Garcia (2005), cuyo objetivo fue establecer la efectividad de un programa
de actividades de juego y andlisis e interpretacion de cuentos para el desarrollo de
neoformaciones en nifios de edad preescolar (4 a 7 afios de edad). El programa fue
aplicado durante un mes en curso de verano, programa promovido por el DIF en la Cd. de
Puebla Méxica La muestra se conformé por grupo experimental y control de nifios que
provenian de diversas colonias de los alrededores del municipio (poblacion DIF), de
familias de clase media y, por grupo experimental y control de nifios pertenecientes a la
AyaiaArAiddzOAsy RS a/ &k Odzyl = Wdzry RS tl+ftl F2E
baja experiencia afectiva y soaialtural. Se aplico el programa de actividadesdos los

grupos experimentales y se realizO fiest y posttest a todos los grupos que
conformaron la muestra de estudio. Los resultados muestran que el programa de
actividades de juego y cuento tuvo un impacto positivo hacia el desarrollo de las
neoformaciones (actividad voluntaria, reflexion, personalidad) en los nifios de la
poblacion DIF. En el caso de la poblacion casa cuna se observo un desarrollo inferior en la
esfera psicologica en comparaciéon con la poblacion DIF. Los hallazgos confirman que las
adividades que se proponen a los nifios con diversos fines, en este caso de juego, deben
ser aplicadas con las adecuaciones correspondientes al nivel de desarrollo particular de
los nifios de acuerdo a su contexto familiar y sacitural, aspecto sobre elug se

enfatiza en la perspectiva tedrica en cuestion.
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Otro trabajo es el realizado por GonzaMareno y Cols. (2009), quienes llevaron a cabo

la aplicacion de un programa de juego de roles, en una poblacién colombiana de tercer
grado de preescolar (48 ro8 entre los 5 y 6 afios de una institucion educativa regular
privada), para formar pensamiento reflexivo. ElI pensamiento reflexivo se define como la
capacidad deeformular el propio pensamiento, mediante el uso del lengu# que

lleva a reflexionar dwre el comportamiento de si mismo y las acciones de los demas,
facilitando la transformacion del sentido mismo del intercambio social, habilidad
compleja de la mente que impone demandas simultadneas sobre el individuo respecto a
sus expresiones verbales yissaciones voluntarias, al hacerse consciente de ellas
(GonzaleaMoreno, 2008). De la poblacién total de nifios se obtuvieron dos grupos
(experimental y control), al grupo experimental se le aplicé el método de juego temético
de roles. Los resultados dahdisis pretest y posttest, permitieron observar cambios
importarntes en la actividad escolar de los nifios del grupo experimental después de la
aplicacion del programa. Los principales resultados se evidenciartan egacucion ade

cuada de las tareade evaluacion de la esfera voluntaria asi como en los indicadores del
desarrollo de las funciones reguladora, generalizadora y mediatizadora del lenguaje; a
diferencia del grupo control donde se observaron ejecuciones pobres en dichas &reas. Los
autores cacluyen que el juego de roles como actividad rectora en la etapa preescolar,
permite el desarrollo de la conducta voluntaria y penganto reflexivo, requisitos de
preparacion de los nifios para la escuela y para la adquisicion de actividades complejas en

la edad escolar.

Uno de los trabajos mas recientes, sobre la actividad de juego desde la perspectiva
historico-cultural del desarrollo infantil, es el estudio de los efectos de la aplicacion de un
programa de juego de roles en el desarrollo de la actiidaluntaria en preescolares
mayores (Torres, 2011). Nifilos preescolares con edades entre 5 y 6 afios de procedencia
semturbana de la ciudad de Puebla, a través del disefietgsey posttest a los grupos
control (8 nifios) y experimental (8 nifios), despdésque éste Ultimo participd en las
actividades del programa de juego, se observé que los nifios del grupo experimental
presentaron mejores ejecuciones en las tareas de evaluacion de regulacién de la conducta
por medio del lenguaje oral del adulto, en coang@cion con el grupo control. Se menciona

que en la edad preescolar, la educacion formal debe impulsar al nifio para establecer
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contacto social mas amplio con otros nifios y con los adultos que no pertenecen a su
medio inmediato. La conclusién del estudiofiaka que, la aplicacion de programas
basados en la actividad rectora de acuerdo al periodo de desarrollo del nifio favorece, en

este caso, la formacion de la actividad voluntaria, premisa basica de la actividad escolar.

Los hallazgos de Torres (2011) cmian con los reportados en el estudio previo de Lazaro

et al. (2009), quienes aplicaron un programa de juego y cuento a 30 nifilos con y sin
problemas en el desarrollo de 3°3 grado e una institucionpreescolar mexicana. Los
resultados de la aplicaciéretiprograma sefialan la presencia de cambios cualitativos y
cuantitativos, tanto en la prueba de evaluacién aplicada como en el comportamiento de
los nifios dentro del salén de clase. Se destaca la importancia de las actividades de juego
de roles y de cuentpara desarrollar la reflexion, la atencion, retencién y comprension de
informacion, asi como para favorecer la disposicién del nifio para el cumplimiento de
reglas, seguimiento de instrucciones, la participacion y el interés hacia las actividades de
aprendzaje en la escuela. Se enfatiza en la importancia de las medidas preventivas desde
las edades tempranas a través de las actividades especificas que garantizan el desarrollo

psicoldégico y neuropsicologico positivo de los nifios.

En general, los estudioggsentados coinciden en reconocer al juego de roles como una

actividad basica en la educacion infantil para el buen desarrollo psicolégico, emocional,
intelectual, creatividad, de habilidades y de interaccion social en el nifio (Hervas, 2008;
Moreno y Valvede, 2004; Ramirez y Roblizo, 2007; Moncada y Ospina, 2001). Se ha
seflalado que la actividad de juego debe constituirse como fuente de las actividades del
maestro dando un lugar de soporte a los modelos didacticos e incluso a los conceptos
tedricos, al reonocer que estos por si mismos no garantizan el aprendizaje, pues los
nifos logran construir conocimiento, aprender y asumir valores so6lo a partir de

experiencias de sentido.

Villalobos (2009) a partir de su experiencia en el andlisis de sesionesgdece nifios

en edad preescolar y primero de primaria, refiere que el maestro puede ofrecer a los
nifios las posibilidades de transformas experiencias de juegos estereotipados en juego
simbdlico, pues a partir de este los nifios organizan nuevas refeesenes, categorizan,

sistematizan, ordenan y relacionan los elementos necesarios para su actividad. Afirma
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que, en el juego simbolico, el nifio no instaura un mundo imaginario, sino que liga la

realidad y la fantasia, imagina pero no alucina los objsias, que los vive y los recrea.

Medina (2010) mediante un estudtaller de juego expresivo con nifios de seis a trece
afos, exploré la imaginacion de los menores a través de la produccion de dibujos, juegos,
narraciones, tiras comicas y dramatizacionesia que la capacidad de jugar nace con

las posibilidades que le brinda el simbolo, el cual le permite representar un objeto, una
situacion o una emocion utilizando sustitutos en ausencia del evocado. Conforme se
desarrollan el simbolo y las imagenes naes en el nifio, la produccion simbolica crece

y, €s entonces cuando la imaginacién, nutrida con la experiencia, puede trasladarse la
actividad ludica del nifio a su mente y desde ella fluir hasta una hoja de papel en sus
dibujos y en las historias que efe. Medina concluye que el juego infantil, en todas sus
formas, incluidos el dibujo y los cuentos del nifio, se considera un potenciador del

desarrollo.

Por su parte Rogoff (1990) refiere que el juego implica una practica social donde el nifio
prueba nueva actividades y reflexiona sobre ideas, sin la presion que suele acompafar a
intentos mas formales de aprender una determinada destreza. En el juego social, los
nifios utilizan la imaginacién y se comprometen a la creacion y aceptacion de reglas, por
lo queel juego como tal, crea la zona de desarrollo préximo del nifio convirtiéndose en
una actividad importante en el desarrollo de conductas nuevas y adaptativas, asi como en
la socializacion y en la practica de destrezas ya adquiridas. Los nifios experiotenias
significados y con las reglas presentes en la vida real, convierten a estas reglas en el
centro de su atencion, al desempefiar de un modo artificioso el papel de otra persona o
jugar a representar situaciones imaginarias, el nifio actla en escemarimsque puede
profundizar en los guiones de la vida cotidiana, las destrezas de los adultos y el papel que
estos representan, sus valores, sus creencias Yy aprender a comprender el punto de vista
de otras personas. Desde el punto de vista de Rogoffo)l8& maestros que estan
interesados en el proceso de enseflanza deben hacer el aprendizaje significativo para los
nifios en la instruccién que imparten, refiere que los buenos maestros son aquellos que
insisten en la meta de una educacion en la que eb @ activo, donde el entorno del

aprendizaje se comparte y las actividades son significativas.
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RuizAbad (2011: 103) también apoya la idea de que el juego simbdlico es una forma de
impulsar el aprendizaje. Ademas sefiala qaeSt 2dzS32 S & odd¢ sed y @S NJ
combinan pensamiento, lenguaje y fantasia, y ademas, donde inteligencia, afectividad,
competencia linglistica, conocimiento y desarrollo social aparecen integrados y

YdzidzZl YSY (S . NBF¥F2NI | R24¢

Baquero (1996: 6), por su parte sefiala:
¢! yI RS idades centrald? lddl funcionamiento del aprendizaje escolar radica en
gue exige el dominio de sistemas de representacion que permitan a su vez la creacion y
manipulacién de contextos espacio temporales remotos. Tales contextos pueden ser en
buena medida iraginarios, y es por esto que en el desarrollo psicolégico se encontrara en
St 2dz532 aAYosftAO2 dzy LINBOdzNE2NI AYLRNIFYyGS

A partir de las ideas expuestas se puede concluir que el juego simbdlico constituye un tipo
de actividadque puede promover el desarrollo integral del nifio, pero ademas, puede
constituir uno de los métodos psicopedagdgicos mas enriquecedores para el aprendizaje

de los nifios, principalmente en las primeras etapas de la educacion formal.
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CAPITULOI
METODOLOGIA

La investigacion se planted eelacion al momento en que se desarroll6 comeaestudio
longitudinal, empleando mediciones repetidas sobre un mismo grupo de personas
durante un periodo sustancial. De esta manera se pudieron obseogrcambios
genuinos en las caracteristicas psicolégicas al paso del tiempo, o bien, establecer que
ciertas caracteristicas permanecieron estables (Coolican, 2005). Para el logro de este
propésito se utilizé un grupo control de comparacion con el grupo raxeatal, ya que

éste se sometioé a un programa de intervencion.

Por otra parte, con relacion al tipo de analisis y presentacion de los resultados, la
investigacion fue de tipalescriptivg que es una forma de estudio para saber quién,
donde, cuando y comde los sujetos de estudio o area de inter&egun Tamayo (2003),

las caracteristicas de cualquier conjunto de sujetos, comprende la descripcion, registro,
andlisis e interpretacién de la naturaleza actual, y la composicion o procesos de los
fendbmenos. & investigacién descriptiva trabaja sobre realidades de hecho, y su
caracteristica fundamental es la de presentar una interpretacion correcta. En la
investigacion de tipo descriptivo se miden y evalGan diversos aspectos o componentes del
fendbmeno a investjar, sus caracteristicas, su nivel de aparicion y el grado de variacion
conjunta que puedan presentar (Hernandez, Fernandez y Baptista, 1991; Latorre, Del
Rincén y Arnal, 2005).

Para llevar a cabo la verificacion de la hipotesis de esta investigacipliceegan técnicas
de andlisis de tipo cuantitativo y cualitativo, con el proposito de sistematizar la
informacion. Desde el punto de vista cuantitativo, se control6 la consistencia de los
resultados de las mediciones de las partes del instrumento o dgqulo®s de los
evaluadores. Desde el punto de vista cualitativo, se describieron y analizaron las

ejecuciones y se discutieron los resultados obtenidos (Martinez, 2002).

Para & verificacion dela eficacia del programa de juego de roles aplicado, sezéeaha

investigacion con disefi@uastexperimental prdest y posttest con grupo control
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(Campbell y Stanley, 1982) continuacién se exponen las condiciones porcledesla

investigacion se desarrolsobre este disefio.

a)

b)

d)

Carenciade control experimerdl total, dadas las condanes en las cuales se
realizéel trabajo de campo (salén de clases, cantidad de nifios dentro del grupo,
antecedentes del desarrollo y condiciones seamitiurales de los nifios que
conformaronla muestra de estudio).

La investigaén se realiz6 con dos grupos intactos o conformados de tercer grado
de preescolar, uno de ellos conformél grupo control y el otro el grupo
experimental, la determinacion de tales grupos fue al azar.

No se tuvagarantizada la equivalencia inicial de dasacterisicas de los nifios que
conformaronlos grupos experimental y control, no obstante, el uso de criterios de
inclusion para la cdormacién de ambos grupos, pudoompensar la no
equivalencia inicial entre los mismos.

Se utilizépor lo menos una vaable independiente (programa de juego) para
observar su efecto y relacion con otras variables dependientes (ejecuciones de los
nifios en las tareas de evaluacion de la funcion simbdlica, posibilidades del uso de
los medios simbolicos, posibilidad de los asfide acceder a la ayuda del

evaluador).

El disefio se representa de la manera siguiente (Latorre, Rincon y Arnal, 2005):

preescol a

Grupos| Sujetos| Asignacion | Pretest | Tratamiento | Postest
1 nl No azar X1 al X3
2 n2 No azar X2 a0 X4
3.1 Variables

IndependienteX

1. Programa formativo basado en el juego tematico de roles
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1. Caracteristicas de la ejecucion ks nifios preescolares en las 13 tareas del
GLINRG202t2 RS S@lIftdza OAsy RS I TdzyOAsy

3.2 Método

3.2.1 Partigpantes

Universo de estudidNifios y niflas de edad preescolar.

Poblacion Nifios de un preescolar de gobierno de procedenciawsbhna, ubicado en

San Pablo del Monte, Tlaxcala.

Muestra de estudioSe conformépor dos grupos de nifios y nifias de tercerdgralel
LINESAa 02t I NJ &9 Mot dgrupds vidrondanfdrdhados & intactos. La tabla 6

sintetiza las caracteristicas de los nifios de la muestra de la investigacion en cuanto a

género, edad promedio y lateralidad.

Criterios de inclusion

a) Cursar el 3grado de preescolar en una institucién de gobierno de procedencia

sub-urbana en el Barrio de Tlaltepango, San Pablo del Monte, Tlaxcala.

b) Contar con una edad entre 4 afios, 10 meses y 6 afios, 10 meses.

Tabla 6. Caracteristicas de los nifios qudaromaron la muestra de estudio en cuanto a género,
edad, lateralidad y condiciones generatiesdesarrollo.

Edad
Grupo Género promedio Lateralidad | Problema en el desarrollo
M F | afos/meses| D 7
Experimental28 | 10 | 18 5/7 27 1 *1 nifio con disminucior
auditiva
Control 31| 16| 15 5/2 31
Total 59| 26| 33 5/5 57 2

* Sin datos especificos sobre la disminucion auditiva.

Los datos generales sobre la identidad de cada uno de los nifios, asi como datos generales

de sus padrs, se logré con la informacion que las maestras de grupo proporcionaron de
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los expedientes o fichas técnicas escolares, la informacion obtenida se concentro en el

formato especifico para cada nifio (el formato se presenta en el anexo 1).

3.2.2 Marco conextual.

La investigacion se realiz6 éif LINBSS&a02t | NJ RS 3F20ASNYy2 a9V
Z9DJNO0074C), ubicado en la zonawidana del barrio de Tlaltepango del municipio de

San Pablo del Montgerteneciente al estado de Tlaxcala. Del total de lalgcon del

estado 1 169,936 habitantes (565,775 hombres y 604,161 mujeres), San Pablo del Monte
representa uno de los diez municipios mas poblados de Tlaxcala con 69,615 habitantes,

de los cuales 34,281 son hombres y 35,334 son mujeres. La poblaciédatberdre los

15 y 29 afios representa el 29.3%. El total de nacimientos registrados en el afio 2008 fue

de 1,806 nifilos con una tasa de mortalidad infantil del 24.7 % en el afio 2000.

Los datos del prontuario de informacion geografica municipal de los Estddalos
Mexicanos del 2009, indican que San Pablo del Monte ocupa el 1.5% de la superficie del
estado, colinda al norte con los municipios de Tenancingo, Papalotla de Xicohténcatl,
Mazatecochco de José Maria Morelos, Acuamanala de Miguel Hidalgo y Démoct

este con el municipio de Teolocholco y el estado de Puebla; al sur con el estado de
Puebla; al oeste con el estado de Puebla y los municipios de Tenancingo y Papalotla de
Xicohténcatl. El uso del suelo es para agricultura (2%) y zona urbana\&gétcion de
pastizal (54%) y bosque (12%). Las zonas urbanas estan ubicadas sobre rocas
sedimentarias del Nedgeno y suelos del Cuaternario, en sierra volcanica con estrato
volcanes o estrato volcanes aislados; sobre areas donde originalmente habia suelo
denominados Luvisol y Cambisol; tiene clima templadehgubedo con lluvias en verano

de mayor humedad.

De acuerdo a los resultados del Censo Economico del 2009, del total de la poblacion de
Tlaxcala, 257,302 personas se encuentran ocupadas, el 558 tosbres y el 44.8 %

son mujeres. El sector econdmico donde predomina la contratacion de hombres es en el
ramo de la construccion, la mineria, transportes, almacenamiento, correo, pesca y

acuicultura. Las mujeres son empleadas en servicios educativasyjdmiento temporal
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y de preparacion de alimentos y bebidas, servicios de salud, asistencia social y comercio
(INEGI, 2010).

El censo de poblacion y vivienda del 2010, indica que en cuanto a educacion y cultura, del
total de la poblacion de San Pablol déonte 69,615 habitantes)el grado promedio de
escolaridad de la poblacion de 15 y mas afios es de 7.2, esto es, el promedio de
escolaridad es nivel primaria y secundaria incompleta. San Pablo del Monte cuenta con 3
bibliotecas publicas y 4 en instituoes de educacion basica, media y superior en la
modalidad escolarizada; 37 instituciones de educacién preescolar; 30 de primaria; 10 de
secundaria; 3 de bachillerato y 3 escuelas en primaria indigena. Un dato interesante es
gue no existen instituciones pafda educacion técnica, mientras que, existen 4 escuelas
en formacion para el trabajo. El personal docente se ubica en mayor medida en las

instituciones de educacién primaria (302) y secundaria (157).

En cuanto a servicios de salud sélo 34,026 habitaggederechohabiente (IMSS, ISSSTE) y
10,574 familias son beneficiadas por el seguro popular. Los servicios basicos con los que

cuenta son 1 tianguis y 5 oficinas postales.

En cuanto a vivienda y urbanizaciéon, San Pablo del Monte cuenta con 14,036 @ivienda
particulares, de las cuales sélo 12,442 disponen de agua de la red publica; 13,657
disponen de energia eléctrica; 13,147 disponen de drenaje; 13,011 cuentas con piso
diferente de tierra; 13,210 cuentan con sanitario; 1,655 disponen de una computadora y

13,168 cuentan con television. El promedio de ocupantes por vivienda es de 5 personas.

En el municipio no existen pargues de juegos infantiles (INEGI, 2010).

Por otra parte, segun el Consejo Nacional de Poblacion (CONAPO, 2012), la marginacién
se comprendecomo un problema estructural de la sociedad; en el ambiente marginal no
estan presentes ciertas oportunidades para el desarrollo, ni las capacidades para
adquirirlas, por lo que un grupo de personas y familias de una comunidad o localidad se
encuentra endesventaja. Si tales oportunidades no se manifiestan directamente, las
familias y comunidades que viven en esta situacion se encuentran expuestas a ciertos

riesgos y vulnerabilidades que les impiden alcanzar determinadas condiciones de vida. El
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indice de marginacion establece un pardmetro analitico que indica cuando un sector de la
sociedad se encuentra en una situacion donde no estan presentes las oportunidades para
el desarrollo, ni la capacidad para encontrarlas. CEINAPO (2012¢onsidera tres

dimensiores de la marginacion de las localidades: educacion, vivienda e ingreso.

En cuanto a la educacion, los indicadores de marginacion son: a) porcentaje de poblacion
de 15 aflos 0 mas analfabeta y b) porcentaje de poblacion de 15 afios o mas sin primaria
completa. En cuanto a vivienda, los indicadores que permiten hablar de marginacién son:
c) porcentaje de viviendas particulares habitadas sin excusado, d) porcentaje de viviendas
particulares habitadas sin energia eléctrica, e) porcentaje de viviendas partgculare
habitadas sin agua entubada, f) promedio de ocupantes por cuarto en viviendas
particulares habitadas y g) porcentaje de viviendas particulares habitadas con piso de
tierra. En cuanto a la tercera dimension, ingreso, el indicador es: h) porcentaje de

viviendas particulares habitadas que no disponen de refrigerador.

En los datos reportados por el CONAPO (2012), Tlaxcala representa una de las entidades
que tiene 40 localidades en el nivel mas alto de marginacion. No obstante, San Pablo del
Monte, constituye uno de los municipios ubicados en el nivel bajo (18.24; en una escala

de 0 a 100), ocupando el lugar 26 en el contexto estatal en este nivel.

9f LINBSED2AI NP &l LI ( HanuestrRady R $westigaciodzacuetia
con una infraestructurae 7 salones, una direccion, un desayunador, un salén de musica,
dos bafios (para nifias, para nifios), un salon destinado para biblioteca (en conformacion),
un salon para el trabajo de USAER y una bodegs.recursos humanos con los que
dispone el preescotason: una directora técnica, 7 educadoras titulares (tres para 2°y
cuatro para 3°), 6 educadoras practicantes de la normal preescolar, un profesor de
masica, una maestra de educacion fisica, 1 especialista de USAER y 2 intendentes. Los
nifos que asisteral preescolar se distribuyen entre los 3 grupos de 2° (96 nifios) y 4
grupos de 3° (126 niflos), con un total de 222 niflos. No existen grupos para 1° de
preescolar. El nimero promedio de alumnos por grupo son 31; el nUmero promedio de
bajas por ciclo escolas de 3 nifios. El tipo de necesidades educativas especiales al cual

se dirige el apoyo de USAER es el de atencidon a nifios con problemas en el desarrollo del
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f Sy3ddz- 2SS LINAYOALN fYSYyGS @3 dzy yA32 02y RA

asistencisse realiza tres dias por semana.

Las actividades y contenidos pedagdgicos que se aplican en el preescolar estan basados
en el programa de preescolar de la Secretaria de Educacion Publica d¢éPEB)4£2004)

En general, segun datos referidos por la divex técnica, a los nifios se les proporcionan
diversas actividades encaminadas al aprendizaje de la-éstidtura, matematicas y

ciencias. Actualmente el preescolar se beneficia de las actividades del programa de
GSaodzsSt | al f dzRI 6 f SéoZporlld SEPA QU cohINtR lel2 ke y | R

relacionadas con el cuidado personal y salud dirigidas a los nifios.

Se obtuvieroros datos relacionados a la escolaridad, edad y ocupacion de los padres de
los nifios que confornran la muestra de la investigaciondgtJ2 & ¢/ ¢ & a5¢ RSt
los datos fueron obtenidos mediante la revision de las fichas técnicas de los nifios,

elaboradas por la maestra de los grupos correspondientes.

En cuanto al nivel escolar obtenido por padres y madres de los 59 nifios de d&ranue
G240t RSt SaddzRA2 o6om yA32a RSf 3INHzZIR a4/ éxX
en su mayori@ontabancon educacion primaria y secundaria, sélo los padeesin nifio

RSt 3INMzL2 conéedu€aion tslipériory no obstante, no se nefiesi fue
concluida y si los padres se desempedia en actividades propias de su formacion
profesional. La tabla 7 y figura 1 muestran la distribucién de los padres de los nifios del

grupo control y experimental en cuanto a al nivel escolar obtenido.

En canto a la ocupacion y oficios en los que se desemipaiidos padres se encuentran
principalmente alarife, chofer, empleados (mantenimiento) y artesanos. Las madres se
ocupaan principalmente en las labores del hogar, como costureras y como empleadas.
La tdbla 8 y figura 2 muestran las caracteristicas relacionadas a la ocupadaspdéres

y lasmadres de los nifios que conformaron la muestra de la investigacion.
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Tabla 7 Escolaridad de los padres de los nifios de ambos grupos de la muestra de. estudio

Grupo
Escolaridad Control Experimental
Padre | Madre | Padre | Madre
Primaria 12 13 10 18
Secundaria 11 10 10 5
Preparatoria o Bachiller 2 4 3 1
Carrera técnica 2 1
Licenciatura 1 1
Sin dato 3 2 5 4
Total 31 31 28 28

Figura 1 Nivel de escolaridad de los padres de los nifios de ambos grupos.

20
15
10 M Madres-Experimental
5 H Padres-Experimental
M Madres-Control
0

M padres-Control

Otro aspecto importante a comentar es que dngeupo experimental se encontrabah

madres solteras; no se rafiron datos delos padres de 5 nifios. Esi @®mo, so6lo 56

nifios perteneciant  FI YAf Al a GAYGSANIRF&a¢£s Sy | LI NA.
reportados en el expedige escolar, los nifios permanenia mayoria del tiempo con sus

padres en sus casas, sélo un nifio del grupo experimental y cifies @él grupo control
practicaban como actividad deportiva el fobl, el resto de los nifios de ambos grupos no
realizaban ningun tipo de actividad recreativa, deportiva ducal; los mismos nifios

referian que en casa solo ian la television, o bien, Ban a jugar con sus primos o

vecinos a las carreras en la calle donde se bhiccsu domicilio. Esta fue toda la
informacion que pudo obtenerse en relacion a las actividades -estalaresy/o

recreativagde los nifios queanformaron la muestra de la ingggacion
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Tabla 8 Ocupacién de los padres de los nifios de los grupos experimental y control.

Grupo

Ocupacién/Oficio Control Experimental

Padre Madre Padre Madre
Alarife 9 3
Chofer 1 5
Herrero 2
Mecanico 1
Artesano 5 3
Pintor 1
Carpintero 1
Obrero(a) 5 2 1
Comerciante 3 2 3 2
Empleado(a) 7 3 3 2
Costurero(a) 1 5
Labores del hogar 24 16
Sin dato 5 3
Total 31 31 28 28

Figura2. Ocupacion de los padres de los nifios de ambos grupos.
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Por ultimo, cabe mencionar que las razones fundamentales por las cuales se eligi6 el
LINSSaO02f I NJ a9YAfTAlLY2 w%FLIGFE LI NI f€SOFN I
facilidades que las autoridades instituciones otorgaron en la realizacionlade
investigacion, asi como por el hecho de contribuir a la educacion preescolar de nifios
pertenecientes a una comunidad suburbana, la cual no les provee las oportunidades y el

tipo de actividades que favorezcan su desarrollo en general.
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3.2.3 Instruments de evaluacion y de registro de informacion

Parala evaluacion de los nifios que conformaron la muestra de estudio en ¢egirg
posttest se utilizaron dos instrumentost) Protocolo de evaluacién de la funcion
simbdlica en nifios preescolar¢sl anexo2 muestra el formato del protocolp)2)
Bitacora,donde se registraron las caracteristicas y dinamica de las sesiones de juego con
los nifio, la observacion y registro se basaron en categorias determinadas sobre la teoria
de la actividad y teoria del juegsegun la teoria historiecultural (el anexo 3 muestra la

bitacora de cada una de las sesiones de juego realizadas).

Se considera que los instrumentos aptioca fueronlos adecuadogara observar y
registrar de manera orientada y sistematizada lasprecia o ausencia de los rasgos que
caracterizan el desarrollo a la funcién simbdlica en los nifios mexicanos, debido a que
dichos instrumentos fueron elaborados sobre un marco teénmiodoldgico sobre el

desarrollo psicolégico infantil, el cual tambiarstenta toda la investigacion.

Es importante mencionar que no se realizé una evaluacion psicologica tradicional, donde
se utilizan pruebas psicométricas estandarizadas basadas en parametros psicoldgicos
especificos para cada edad cronoldgica, que se stasteen premisas sobre el desarrollo
psicolégico infantil totalmente diferentes a las premisas sobre las que se sustenta esta
investigacion.En la postura histéricecultural plantea que resulta dificil establecer los
parametros de manera exacta para todms nifios, debido a que las caracteristicas
individuales (aspectos organicos y sociales), las condiciones de vida y las actividades que
ellos realizan son tan variables que no permiten el mismo tipo de desarrollo (Quintanar y
Solovieva, 2003). Ademas, kaaduacion psicoldgica no se bam el andlisis del resultado,
sinoen el proceso mismo, se observarl@s posibilidades de ejecucion de los nifios, el
tipo de medios simbdlicoson los que resolvierolas tareas y las formas de ayuda que
requirieon(concreas, verbales, etc.). De acuerdo a la teoria de la actividad, el diagndstico
psicologico infantii se basa en el estado de la actividad rectora en la edad
correspondiente y en las neoformaciones de la misma.

S describen los instrumentate evaluacion y gastro de informacion utilizados:

1) Protocolo de evaluacion de la funcién simbdlica en nifios preescolares.

2) Bitacora de registro de sesiones de juego.
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1) Protocolo de evaluacion de la funcién simbdlica en nifios preescolares
Este instrumento de evaluacidoe elaborado por Solovieva (no publicado) en base a las
propuestas tedricas del desarrollo psicoldgico infantil desde la perspectiva histérico
cultural (Mgotsky, 199%; Galperin; 1998 Salmina y Filimonova, 2001; Salmina, 20HD)
objetivo del instrumato fue evaluar el desarrollo de la funcion simbdlica en la edad
preescolar de acuerdo a las formas o niveles de la accion que caracterizan el proceso de
su transformacion, desde su forma externa o material, a su forma interna o mental
(Talizina, 1988). L&abla 21 muestra la estructura del instrumento. Para valorar el
desemperfio de los nifios en cada uno de estos niveles se crearon, en esta investigacion,
las categorias de andlisis correspondientes a cada uno de ellos con sus respectivos
pardmetros de analis. El protocolo de evaluacion de la funcion simbdlica se divide en
cuatro planos:

Plano materializado

Plano perceptivo concreto

Plano perceptivo esquematizado

Plano verbal

I) Plano materializado

El objetivo de evaluacién de este plano es evidencieomienido de la accion del nifio en
cuanto a la sustitucion funcional de un objeto por otro en su ausencia, el dominio de los
medios simbdlicos, la composicion de operaciones con los objetos, su caracter l6gico y
consecutivo y el cumplimiento de cada unaldg operaciones de acuerdo a la consigna.

En este plano el objeto de la accion del nifio son objetos concretos que sustituyen a los

objetos reales.

El nimero de tareas que integran este plano son cuatro:

Tarea uno, se le pide al nifio proponer cualqyigrgo con el objeto pluma; tarea dos, se

le pide al nifio que proponga otro tipo de juego con el mismo objeto; tarea tres, se le
comenta al nifio que faltan signos de transito y que los carros no pueden cirseilr
pregunta al nifio ¢como se puede solu@o este problema?; tarea cuatro, se le pide al
YA3Z32 [[dzS LINBLRY3Il aaAradyzaé SalLISOALESa LI NI
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Las cuatro tareas de este plano se evaluaron con cuatro categorias de andlisis.

a) Categoria funcién simbdlic€onsiste ersaber si el nifio logra proponer juegos

y/o signos, sustituyendo objetos y simbolos de manera reflexiva. La forma de

evaluaciéon se muestra en la tabla 9.

Tabla 9. Valores y parametros de analisis para evaluar el platerializado en

la categoridunciéonsimbdlica

Ejemplo de ejecucion tarea

Valores de Parametros de evaluacion uno: proponer un juego con
calificacion St 2062802
1 Si el nifio no propone oresponc 9 f YA 32 NBA& LR
gue no sabe
Cuando el nifio propone juegos
2 partir del uso concreto de los 9 f YA3J2 NB a
objetos y usa los medios simbélic S & ONJR 60 A NE
de manera no reflexiva
Cuando el nifio propone jueg
3 sustituyendo el objeto y 9 f YA32 NEB & |

proponiendo uso reflexivo de lo espR | & €
medios simbalicos.

Puntaje minimo y maximo posible:l2, mayor puntaje indica mejor ejecucion.

b) Categoria nivel de ayud&onsiste en saber las posibilidades de ejecucién de las

tareas por parte de los nifilos, con ayuda del evaluador o de manera independiente,

a patir de las propias posibilidades de los nifios. La forma de evaluacion se muestra

en la tabla 10.

c) Categoria uso del medio simbdlico en la activid@dnsiste en saber las

caracteristicas del uso de los medios simbdlicos (objetos, juguetes, figuras

geomeétricas, fichas) propuestos para la ejecucién de las tareas por parte de los

ninos. La forma de evaluacidon se muestra en la tabla 11.
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Tabla 10. Valores y parametros de analisis para evaluar el platesializado
en la categoriaivel de ayuda

preescol a

Valores de Parametros de Ejemplo de ejecucién en la tarea uno:
calificacion evaluacion LINRB LI2 Y SNJ dzy 2dzS32
Cuando el nifio nc Cuando no realiza nada aun cuando
1 accede a la tarea evaluador le brinda ayuda en la ejecuci
de la tarea
Cuando el nifio ejecuti Cuando el evaluador motiva verbalmen
2 la tarea con ayuda I £ YA32Y Ga@Fyz2a
GSNXYAYylL&ae¢zr 2 02y
instruccion verbal), esto es, ejecuta
tarea en la Zona de Desarrollo Proxir
(ZDP)
Cuando elnifio ejecuta
la tarea sin ningun tipc
3 de ayuda por parte de
evaluador, esto e9f VyYA32 NBaLRyRS a

realiza la tarea a parti
de la Zona de Desarroll
Actual (ZDA).

Puntaje minimo y méximo posible:12, mayor puntaje indica mejojexucion.

Tabla 11. Valores y parametros de analisis para evaluar el platasializado en la
categora uso del medio simbdlicn la actividad

Valores de
calificacion

Parametros de evaluacion

Ejemplo de ejecucion en la tarea tres:
proponer signos déransito

Cuando el nifio evidenci

El nifio no manipula ni realiza ningun ti

1 indiferencia a los medio: de accion con los medios simbdlicos
simbdlicos
Cuando el nifio manipuli Cuando el nifio s6lo manipula los objet

2 los medios simbdlico:y su atencion se dirige hacia |

propuestos pero  sir caracteristicas fisicas de estos

relacion al objetivo de e

tarea

Manipulacion de los El nifio toma una figura de color rojo pa
3 medios  simbolicos el indicar la sefial de alta los carritos

relacion al objetivo de e

tarea

Cuando el nifio emplea Ic Cuando el niflo elige diversos medi
4 medios  simbdlicos  de¢ simbdlicos, como carritos, figuras

forma reflexiva

colores, cajas para indicar las sefiales
transito, sin perder el objetivo ejecutand
de forma hdependiente

Puntaje minimo y maximo posible:146, mayor puntaje indica mejor ejecucion.
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d) Nivel de ejecucionSe refiere a la posibilidad del nifio de ejecutar o no
correctamente las tareas de este plano materializado, para asi obtener un
parametro deejecuciones generales de todos los nifios evaluados. La forma de

evaluacion se muestra en la tabla 12.

Tabla 12. Valores y pardmetros de analisis para evaluar el platesializado en la
categorianivel de ejecucidn

Valores Ejemplo de ejecucion, tarea
de Parametios de evaluacion uno: proponer juego con el

calificacion 202802 aLJ «

1 Cuando el nifio realiza la tarea (9f YA 32 NBaLR)
manera incorrecta o no accede aella 2dzaF NJ I y I RI ¢

Cuando el nifio realiza correctamen El nifio responde que podemc

2 la tarea @ro con la ayuda de2dzal NJ I  aSaON.

evaluador evaluador le pregunta a ¢qu

otra cosa podemos jugar con
pluma?, el nifio responde a l¢
GSald RIag
Cuando el nifio realiza correctamen 9f Yy A 32 NBXalLky
3 la tarea de acuerdo s parametros dzy'I YA 3l € X | f
indicados en la categoria de anali
funcidén simbdlica sin ninguna ayuda.

Puntaje minimo y maximo posible para la categoria nivel de ejecucidd; whayor

puntaje indica mejor ejecucin

Andlisis cuantitativo del plano materializado:

Las cuatro categorias de analisis mencionadas en el plano de materializado (incisos a, b, ¢
y d) fueron examinadas cuantitativamente por medio del uso de los valores de
calificacion. Esto sirvié para l@ruebas de hipotesis y asi conocer si el programa ayudé

a mejorar la funcién simbdlica.

Andlisis cualitativo del plano de materializado:

Para el andlisis cualitativo se emplearon los parametros de evaluacion que aparecen en
las tablas 9, 10, 11 y 1Bs cuales informan del nivel de desempefio de los nifios en el

plano materializado.
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La descripcion detallada de como se hizo el andlisis cuantitativo y cualitativo aparece en la
daSO0OAsYyY RS at NPOSRAYASYy(l2é> Yta |RStFryGSo

II) Plano perceptivo concreto

El dojetivo de la tarea es evidenciar la posibilidad del nifio de hacer dibujos de palabras
que, a su vez, reflejen la capacidad que tiene para representar simbolos graficos con
determinada intencion, contenido y significado, ademas de la posibilidad de repaese
dichas palabras con las caracteristicas esenciales de la imagen determinada. El objeto de

la accion del nifio es la actividad grafica.

El ndmero de tareas que integran este plano son dos, las cuales se presentan en
numeracion consecutiva a las taredsl plano materializado: la tarea cinco, dibujo de

frase y palabras; y la tarea seis, dibujar alimentos favoritos en una carta para mama.

Las dos tareas de este plano se evaluaron con cinco categorias de analisis:
a) Categoria funcién simbdlic&onsite en saber si el nifio logra representar
objetos y situaciones a través de dibujos. La forma de evaluacién se muestra en la

tabla 13.

Tablal3. \alores y parametros de analisis para evaluar el pf@roeptivo concreto
en la categoriduncion simbdélica

Valores Ejemplo de ejecucion en la tarea sei
de Parametros de evaluacion dibujo de alimentos en una carta
calificacion para mama
Cuando el nifio no accede a El nifio nadibuja nada
1 tarea o cuando los dibujos qu

hace no corresponden con |
palabra determinada
Dibujos que no corresponde El nifio dibuja garabatos n

2 con la instruccion identificables por sus caracteristici
gréficas

Cuando el dibujo del nifio n El nifio dibuja un lanento de su

3 es integrado y expres agrado sin las suficiente

argumento verbal guiado po caracteristicas de la imagen y 1

el evaluador explica que alimento se trata has

que el evaluador se lo pregunta
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Continuacionablal3. \alores y pardmetros de andlisis para evaluar el plano

perceptivoconcretoen la categdafuncién simbdlica

Valores Ejemplo de ejecucion en la tarea sei

de Parametros de evaluacion dibujo de alimentos en una carta

calificacion para mama
Cuando el dibujo del nifio n El niio dibuja un alimento de s
4 es integrado y expres agrado sin las suficiente
argumento verbal de maner caracteristicas de la imagen y expl
espontanea adecuadamente de qué alimento ¢
trata

Ejecucion reflexiva Cuando los dibujos de los nifi
5 presentan las caracteristice

esenciales minimas de los objetos
cuando ellos explican adecuadamen
sus dibujos

preescol a

Puntaje minimo y maximo posible1®, mayor puntaje indica mejor ejecucion.

b) Nivel de ayudaConsiste en saber las posibilidades de ejecucion de las tareas por

parte de los nifios, con ayuda del evaload de manera independiente con las

propias posibilidades de los nifios. La forma de evaluacion se muestra en la tabla 14.

Tablal4. Valores y parametros de analisis para evaluar el pf@roeptivo concreto

en la categoriaivel de ayuda

Valores de
calificacion

Parametros de Ejemplo de ejecucion en la tarea seis: dibu;
evaluacion de alimentos en una carta para mama

Cuando el nifio nc Cuando el nifio no dibuja nada
accede a la tarea

Cuando el nifio ejecuti Cuando el evaluador ntiva verbalmente al

la tarea con ayuda YA32Y a@lFY2a Gdz LJzSF
bien con la repeticién de la instruccién de
tarea; esto es, ejecuta la tarea con la Zona
Desarrollo Proximo (ZDP)

Cuando el nifio ejecut:

la tarea sin ningan tipc El nifio dibuja sus alimentos favoritos ¢
de ayuda por pad del rasgos minimos esenciales de man
evaluador, esto es independiente

realiza la tarea a parti

de la Zona de

Desarrollo Actual (ZDA

Puntaje minimo y maximo posible:62 mayor puntaje indica mejor ejecion.
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c) Uso del medio simbdlico en la activid@dnsiste en saber las caracteristicas del

uso de la actividad grafica como medio de representacion simbdlica de objetos y

funci -n si

mb-1lica en

acciones. La forma de evaluacidon se muestra en la tabla 15.

Tabla 15Valores y prametros de andlisis para evaluar el plg@woceptivo concreto
en la categoriaso del medio simbolico

preescol a

Valores de Parametros de Ejerpplo de ejecucion en la tarea cincq
calificacion evaluacion RAOdz2l NJ f I  FNF as
Cuando el nifio evidei@ EI nifio no realiza ningun dibujo
1 indiferencia a los medio:
simbolicos
Cuando el nifio manipuli Cuando el nifio sélo traza garabatos
2 la actividad grafica sil sentido ni relacion al objetivo de |
relacion al objetivo de l¢ instruccién de laarea
tarea
Manipulacion  de la El nifio dibujo objetos o situaciones ¢
3 actividad  grafica  er riqueza de rasgos esenciales de la ima
relacion al objetivo de l¢ pero relacionados con la palabra qi
tarea denominan
Cuando el nifio hace el Wijo de la
4 Uso reflexivo LI £ FoNF aFASadlr ¢

las caracteristicas esenciales de
imagen, son dibujos con un propésito,
ninio explica su dibujo de manel
independiente

Puntaje minimo y maximo posible:& mayor puntaje indica mejor ejecucion.

d) Expresiones verbale€onsiste en saber las caracteristicas de las expresiones
verbales de los nifios durante su desempefio en las tareas de evaluaciéon. La forma

de evaluacion se muestra en la tabla 16.

e) Nivel de ejecucionSe refiere a la posibilidadel nifio de ejecutar 0o no
correctamente las tareaslel plano perceptivo concretopara asi obtener un
parametro de ejecuciones generales de todos los nifios evaluados. La forma de

evaluacién se muestra en la tabla 17.
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Tabla 16 Valores y parametrosalanalisis para evaluar el plap@rceptivo concreto

en la categorigxpresiones verbales

Valores de Ejemplo de ejecucién en la
calificacion Parametros de evaluacion tarea seis: dibujo de alimentos
en una carta para mama
Cuando el nifio no hace ninglipa
1 de expresion verbal, ni ante
durante, o al final de su desempef
en las tareas de evaluacion de e
plano.
Cuando el nifio expresa sustantiv En la ejecucion de un nifio,
2 gue no tienen relacion alguna con dijoquedib@s dzy | a
tarea que desempefan
Cuando el nifio expresa oracion Cuando el niflo dice que va
3 que no tienen relacién algunacon RA 6 dz21 NJ & &2 LJ
objetivo de la tarea que sé ahora voy a dibujar muche
desempefan NI» el ace
Cuando el nifio expresa sustaos El nifio al terminar su dibuj
4 siempre en relacion con sus dibuj RA OS 1lj dzS az2y ¢
y con el objetivo de la tarea
Cuando el nifio expresa oracion El nifio dibuja atolito, migtras
5 siempre en relacion con sus dibuj RA 6 dz2 | RAOS |
y con el objetivo de la tarea R2YyRS Saidt KA!N

preescol a

Puntaje minimo y maximo posible:1®, mayor puntaje indica mejor ejecucion.

Tabla 17Valores y parametros de analisis para evaluar el pf@roeptivo concreto

en la categoriaivel ce ejecucion

Ejemplo de ejecucion tarea uno:

Valores de Parametros de evaluacion proponer un juego con el objeto
calificacion pluma
1 Cuando el nifio realiza latare 9f Yy A 32 NBALRYRS
de manera incorrecta o nil YARBE 0ASY ay2
accede a la tarea
Cuando el nifio realiz. El nifio responde que podemos jug
2 correctamente latareaperoco I a SAONAOANE X Sy
la ayuda del evaluador pregunta a ¢qué otra cosa podem
jugar con la pluma?, el nif
responder flFa aSaLl F
Cuando el nifio realiz 9f yYA32 NBAaLRYRE
3 correctamente la tarea dey A 3| €

acuerdo a los parametro
indicados en la categoria ¢
analisis funcién simbdlica si
ninguna ayuda.
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Puntaje minimo y méximo posible para la ggiga nivel de ejecucidon:-@ mayor

puntaje indica mejor ejecucion.

Las cuatro categorias de analisis mencionadas en el plano perceptivo concreto (incisos a,
b, c, d y e) fueron examinadas cuantitativamente por medio del uso de los valores de
calificacdn. Esto sirvio para hacer pruebas de hipétesis y asi conocer si el programa ayudo

a mejorar la funcion simbdlica.

Andlisis cualitativo del plano perceptivo concreto:

Para el andlisis cualitativo se emplearon los parametros de evaluacion que aparecen e
las tablas 13, 1415, 16, y17, los cuales informan del nivel de desempefio de los nifios en

el plano perceptivo concreto.

La descripcion detallada de como se hizo el andlisis cuantitativo y cualitativo aparece en la
aSO0O0Asy RS Gt NPOSRAYASY(i2¢é3> Yt a | RSt

[II) Plano perceptivo esquematizado

El objetivo de evaluacion de este plano es evidenciar la posibilidad del menor de emplear
tanto simbolos y signos perceptivos externos (dibujos, esquemas) como signos internos
(imagenes, lenguaje, conceptos). Hjeto de la accién del nifio es la realizacion de
acciones perceptivas: dibujos de esquemas y respuestas verbales del nifio a determinadas

preguntas.

El nimero de tareas que integran este plano son seis: tarea siete, dibujo de ruta de casa a
la tienda mascercana; tarea ocho, dibujo de lugares que hay en la ciudad; tarea nueve,

¢, Qué oracion es mas larga?; tarea diez, ¢Qué palabra es mas larga?; tarea once, ¢Como
saber cuando una mesa es mas larga que otra?; tarea doce, ¢De qué otra forma podemos

saber cuand una mesa es mas larga que otra?
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De las seis tareas, a las tareas siete y ocho se les evalud con pardmetros de evaluacion
distintos a las tareas 9, 10, 11y 12, en la categoria funcion simbdlica. El motivo es que las
tareas siete y ocho implican que losgios elaboren dibujos, mientras que las tareas 9, 10,

11y 12 se espera que los nifios den respuestas verbales al evaluador, sin dibujos.

Las tareas siete y ocho de este plano se evaluaron con cinco categorias de analisis:
a) Categoriafuncion simbdlica Consiste en saber si el nifio logra representar
objetos y situaciones a través de dibujos, con un propoésito determinado. La forma

de evaluacién se muestra en la tabla 18.

Tabla 18Valores y parametros de analisis para evaluar el plaaroeptivo
esquemaizadoen la categoriduncion simbdlica

Ejemplo de ejecucion en la tarea siete

Valores de Parametros de evaluacion

calificacion

dibujo de la ruta de casa del nifio a la
tienda mas cercana

Cuando el nifio no accede

Cuando el nifio s6lo hacgarabatos sir

1 la tarea sentido
Cuando el nifio hace dibujc Cuando el nifio representa dibujc
2 gue no corresponden con | diferentes a los indicados en la consigl

instruccion y sin argumentc

el nifio no explica su dibujo

Cuando el dibujo del nifi
3 no es inegrado y presente
argumento guiado

Cuando el nifio representa graficamen
el punto de partida y llegada sin ruta;
niflo explica su dibujo s6lo cuando
evaluador le cuestiona sobre su dibujo

Cuando el dibujo del nifio €
4 integrado, representa a i
ruta con signos graficos
argumenta
espontaneamente su dibujc

Dibuja la casa, la tienda y la ruta c
rasgos esenciales de la imagen, el n
explica espontdneamente su dibujo
evaluador

Puntaje minimo y maximo posible:& mayor puntaje indica mej@jecucion.

b) Nivel de ayudaConsiste en saber las posibilidades de ejecucion de las tareas por
parte de los nifios, con ayuda del evaluador o de manera independiente a partir de
las propias posibilidades de los nifios. La forma de evaluacion aplieandisrha

manera que en el plano materializado y perceptivo concreto; es decir, los valores de
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calificacion y los parametros de evaluacién para las tareas siete y ocho del plano
perceptivo esquematizado son los mismos que se muestran en la tabla 10.

Puntajeminimo y maximo posible:-@, mayor puntaje indica mejor ejecucion.

c) Uso del medio simbdlico en la activid@dnsiste en saber las caracteristicas del
uso de la actividad grafica como medio de representacion simbdlica de objetos y
acciones. La forma devaluacion aplica de la misma manera que en el plano
materializado y en el plano perceptivo concreto; es decir, los valores de calificacion
y los pardmetros de evaluacidn para las tareas siete y ocho del plano perceptivo
esquematizado son los mismos queersuestran en las tablas 11 y 15.

Puntaje minimo y maximo posible:& mayor puntaje indica mejor ejecucion.

d) Expresiones verbale€onsiste en saber las caracteristicas de las expresiones
verbales de los nifios durante las ejecuciones de las taraderina de evaluacién
aplica de la misma manera que ehplano perceptivo concreto; es decir, los valores

de calificacion y los parametros de evaluacién para las tareas siete y ocho del plano
perceptivo esquematizado son los mismos que se muestran abla 16.

Puntaje minimo y maximo posible:1®, mayor puntaje indica mejor ejecucion.

e) Nivel de ejecuciénSe refiere a la posibilidad del nifio de ejecutar o no
correctamente las tareas deste plano perceptivo esquematizadgara asi obtener

un pardméro de ejecuciones generales de todos los nifios evaluados. La forma de
evaluacion aplica de la misma manera que en el plano materializado y en el plano
perceptivo concreto; es decir, los valores de calificacion y los parametros de
evaluacion para las tareaiete y ocho del plano perceptivo esquematizado son los
Mismos que se muestran en las tablas 12y 17

Puntaje minimo y maximo posible:62 mayor puntaje indica mejor ejecucion.

Las restantes tareas del plano perceptivo esquematizado, tareas nueveouloezy doce
del protocolo de evaluacion aplicado, se analizaron soOlo con cuatro categorias, la
categoria expresiones verbales no aplica para el andlisis de estas tareas, las categorias

son:
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a) Categoriafuncion simbolicaConsiste en saber si el nifio lagemplear medios
simbdlicos a nivel interno o mental, como el lenguaje o conceptos, para resolver las

tareas planteadas. La forma de evaluacion se muestra en la tabla 19.

Tabla 19 Valores y parametros de analisis para evaluar el pfaaroeptivo
esquenatizado en la categoriduncién simbdlica

Ejemplo de ejecucion en la tarea
Valores de Parametros de evaluacion once: ¢,como saber cuando una mes

calificacion es mas larga que otra?
Cuando el nifio no accede EIl nifio no responde nada ant@as
1 la tarea preguntas  planteadas por ¢

S@F fdzZ R2NE 2 Odz
Cuando el nifio responde d El nifio responde porque la mesa

2 forma no reflexiva las grande

preguntas que el evaluadc

le plantea

Cuando el nifio si respond EI nifio responde el evaluadt
3 de manera reflexiva das a YARASYR2f | &¢

preguntas, argumentandc
Su propia respuesta

Puntaje minimo y maximo posible:l2, mayor puntaje indica mejor ejecucion.

b) Nivel de ayudaConsiste en saber las posibilidades de ejecucion de las taoeas
parte de los nifios, con ayuda del evaluador o de manera independiente a partir de
las propias posibilidades de los nifios. La forma de evaluacién aplica de la misma
manera que en el plano materializado y en el plano perceptivo concreto; es decir,
los vdores de calificacion y los parametros de evaluacién para las tareas nueve,
diez, once y doce del plano perceptivo esquematizado son los mismos que se
muestran en las tablag0ly 14

Puntaje minimo y maximo posible:12, mayor puntaje indica mejor ejedao.

c) Uso del medio simbdlico en la activid@dnsiste en saber las caracteristicas del
uso de los medios simbolicos internos, lenguaje o conceptos, como medios de
solucion de las tareas evaluadas. La forma de evaluacion aplica de la misma manera

gue e el plano materializado y en el plano perceptivo concreto; es decir, los
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valores de calificacién y los parametros de evaluacion para las tareas nueve, diez,
once y doce del plano perceptivo esquematizado son los mismos que se muestran
enlastabladly b.

Puntaje minimo y maximo posiblel2, mayor puntaje indica mejor ejecucion.

d) Nivel de ejecucionSe refiere a la posibilidad del nifio de ejecutar o no
correctamente las tareas de este plaperceptivo esquematizadgara asi obtener

un parametro deejecuciones generales de todos los nifios evaluados. La forma de
evaluacion aplica de la misma manera que en el plano materializado y en el plano
perceptivo concreto; es decir, los valores de calificacion y los pardmetros de
evaluacion para las tareas nuevdiez, once y doce del plano perceptivo
esquematizado son los mismos que se muestran en las tablas 12 y 17.

Puntaje minimo y maximo posible:l2, mayor puntaje indica mejor ejecucion.
Andlisis cuantitativo del plano esquematizado:
Las cuatro categorsade andlisis mencionadas en el plano de materializado (incisos a, b, ¢
y d) fueron examinadas cuantitativamente por medio del uso de los valores de
calificacion. Esto sirvio para hacer pruebas de hipotesis y asi conocer si el programa ayudo
a mejorar lguncion simbalica.
Andlisis cualitativo del plano esquematizado:
Para el andlisis cualitativo se emplearon los parametros de evaluacion que aparecen en
las tablag19, 10, 11 y 12ps cuales informan del nivel de desempefio de los nifios en el

plano esqematizado.

La descripcion detallada de como se hizo el andlisis cuantitativo y cualitativo aparece en la

dSO0OAsYyY RS at NPOSRAYASYy(l2é> Yta |RSftFyGSo
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IV) Plano verbal

El objetivo es evidenciar la posibilidad de los menores para emplear medios simbdlicos
internos (imagenes, lenguaje) relacionados a un objetivo determinado, considerando que
el signo verbal refleja el proceso de transformacion del objeto desde su forma material
externa hasta su forma mental interna. El objeto de la accién del nifio es lanaccio
representada en forma verbal externa.

El plano verbal incluye sélo la tarea 13, el nifio debe relatar un cuento asumiendo la
posicion de un determinado personaje de la historia. La tarea se analiz6 con cinco

categorias que son:

a) Categoriafuncién simBlica Consiste en saber si el nifio logra emplear medios
simbdlicos a nivel interno o mental, como el lenguaje o conceptos, para resolver las

tareas planteadas. La forma de evaluacidén se muestra en la tabla 20.

Tabla 20Valores y parametros de andlisiarp evaluar el planeerbalen la
categoriafuncion simbdlica

Valores Ejemplo de ejecucion en la tarea
de Parametros de evaluacion trece: asumir rol del personaje del
calificacion cuento
Cuando el nifo no accede 9t Yy A 32 RAOS ay:
1 la tarea
Cuando el nifio no asume ' Una nifila canta una cancic
2 rol del personaje, expres inventada por ella, en lugar d

relato de vida o de otros relatar el cuento asumiendo un rol
temas, pierde el objetivo
Cuando el nifio no asume ' El nifio inicia el relatod K| 0 N |

3 rol del personaje, expres vez la nifia caperucita que fue
relato coherente del cuentc @A & A G F NJ | adz | 6¢
Cuando el nifio asume el rt El nifio relata:xa | y I @S]

4 del personaje del cuento me mando a dejar galletas a n

F 6dzSE€AGF X

Puntaje minimo y maximo posible:4]l mayor puntaje indica mejor ejecucion.

b) Nivel de ayudaConsiste en saber las posibilidades de ejecucion de las tareas por

parte de los nifilos, con ayuda del evaluador o de mamatapendiente La forma
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de evalacion aplica de la misma manera que en el plano materializado, perceptivo
concreto y perceptivo esquematizado; es decir, los valores de calificacion y los
parametros de evaluacion para la tarea trece del plano verbal son los mismos que
se muestran en laablas 10 y 14.

Puntaje minimo y maximo posible:3]1 mayor puntaje indica mejor ejecucion.

c) Uso del medio simbdlico en la activid@dnsiste en saber las caracteristicas del
uso del lenguaje como medio simbdlico interno para resolver la tarea de eid@ua

La forma de evaluacion aplica de la misma manera que en el plano materializado,
perceptivo concreto y perceptivo esquematizado; es decir, los valores de
calificacion y los pardmetros de evaluacion para la tarea trece del plano verbal son
los mismos ge se muestran en la tabldl y 15.

Puntaje minimo y maximo posible:4] mayor puntaje indica mejor ejecucion.

d) Expresiones verbale€onsiste en saber las caracteristicas de las expresiones
verbalesde losnifios durante las ejecuciones de las tardasforma de evaluacion
aplica de la misma manera que en el plano perceptivo concreto y perceptivo
esquematizado; es decir, los valores de calificacion y los parametros de evaluacién
para la tarea trece del plano verbal son los mismos que se muestrartaidal6.

Puntaje minimo y maximo posible:51 mayor puntaje indica mejor ejecucion.

e) Nivel de ejecuciénSe refiere a la posibilidad del nifio de ejecutar o no
correctamente Unica tarea de este plano verbal, para asi obtener un parametro de
ejecucions generales de todos los nifios evaluados. La forma de evaluacion aplica
de la misma manera que en el plano materializado, perceptivo concreto y
perceptivo esquematizado; es decir, los valores de calificacién y los parametros de
evaluacion para la tarea tce del plano verbal son los mismos que se muestran en
la tabla 12.

Puntaje minimo y maximo posible:31 mayor puntaje indica mejor ejecucion.

Andlisis cuantitativo del plano verbal:
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Las cuatro categorias de andlisis mencionadas en el plano verbalogiacib, ¢, d y e)
fueron examinadas cuantitativamente por medio del uso de los valores de calificacion.
Esto sirvidé para hacer pruebas de hipétesis y asi conocer si el programa ayudd a mejorar

la funcién simbodlica.

Andlisis cualitativo del plano verbal:

Para el andlisis cualitativo se emplearon los parametros de evaluacion que aparecen en
las tablas 20, 10, 11, 16 y 12, tasmles informan del nivel de desempefio de los nifios en

el plano verbal.

La descripcion detallada de como se hizo el andlisistitat@ro y cualitativo aparece en la
daSOO0OAsYyY RS at NPOSRAYASYy(l2é> Yta |RStFyGSo

A manera de sintesis, con el instrumento presentado se evalué el nivel de desarrollo de la
funcion simbdlica, a los nifios preescolares participantes. La tabla 21 muestra la
estructura general del protocolo de evaluacién aplicado, los cuatro planos de desarrollo

de la funcién simbdlica, con sus respectivas tareas e instrucciones de aplicacién.

Tabla 21Sintesis de los planos de la accion y tareas del protocadvalaacion
de la funcion snbdlica en la edad preescolar.

Plano materializado
Tareas 1 a4
HND{S S LARS If yA32 1dzS LINRLRYy 3!l
¢ Como podrias jugar con este objeto (pluma)? ¢ Qué podria ser esto’

2) Se le pide al nifio que proponga otipo de juego con el mismo objeto.
¢, Qué otro juego podemos hacer?

3) En el juego con carros (calle, transporte) se le comenta al nifio que fa
signos de transito y que los carros no pueden circular (se proporciona
nifo carritos de juguete y objetos).
¢, Como se puede solucionar este problema?

no {S €S LIARS It yA32 1jdzS LINRLRY:
lugares en la ciudad (se proporciona al nifio diversos objetos: fichas dt
colores, cajitas de cartén, etc.)
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Continuacionabla 21.Sinesis de los planos de la accién y tareas del protocolo de
evaluacion de la funcionmbdlica en la edad preescolar.

Plano perceptivo concreto
Tareas 5y 6
5) Se le pide al nifio dibujar palabras, al finalizar cada urosddibujos de las
palabrasse kb cuestiona sobre su ejecucion.

a) Enfermedad¢ Por qué dibujaste eso?
b) Fiesta alegre; Por qué dibujaste eso?
c) Desarrollo ¢Por qué dibujaste eso?
d) Paciencia ¢Por qué dibujaste eso?

6) Se le da la siguiente indicacién al nifio: sin decir nada, sélo condgji
prepara una carta para tu mama sobre lo que te gustaria para comer «
domingo.

Plano perceptivo esquematizado
Tareas 7 a 12
7) Dibuja en esta hoja la ruta de tu casa a la tiendita mas cercana.
Nota: el evaluador debe corroborar la ruta dibujada @l nifio.

8) Dibuja en esta hoja los lugares que hay en la ciudad. Nota: corroborar
nifio los dibujos que hizo.

9) Te voy a leer dos oraciones, ti me vas a decir ¢, Coémo podemos sab
oracién es mas larga?

A Vivimos en Puebla
A Nuestro pais es Kkico

10) Te voy a decir dos palabras ¢cémo podemos saber que palabra €
larga?

A Tren
A Automovil

11) ¢ Como podemos saber cudndo una mesa es mas larga que la otra?

12) ¢ De qué otra forma?

Plano verbal
Tarea 13

13) Se le dice al nifio, ¢te sabesudrto de la caperucita roja?
Cuéntame el cuento como si tu fueras caperucita roja. El evaluador ini
cuento y le pide al nifio que lo continte.

Nota: si el nifio no lo conoce, se le pregunta qué cuento se sabe y ¢
narre como si él mismo fuera ekgsonaje.
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2) Bitacora de registro de observacién de las sesiones de juego en
el grupo experimental

Para la presente investigacion se construy6 la bithcora de registro observacional de las
sesiones de juego. El objetivo de la creacion de la bitdoerdar cuenta de la evolucion
y dinamica de las sesiones de juego de roles en el grupo de nifios preesiiguendo
la metodologia del experimento formativo, con base en la metodologia de Galperin
(199%), Elkonin 1980), Salmina y Filimonova (2001) ay gropuesta del desarrollo
psicoldgico infantil d&/igotsky (1995), seaplicbun programa de juego para la formacion
de la funcion simbdlica en la edauteescolar En dicha metodologia se retomia
importancia de lamediatizacion del lenguaje verbal defidto y la realizacion de las
acciones concretas con objetos por parte de los nifios. Como se sefiald en el marco
tedrico, lateoria de Galperin sefiala la manera en la que los nifios pueden asimilar tipos
de actividad, conocimientos en la escuela y la maeerta que el adulto (maestro) puede

dirigir conscientemente sus acciones para un fin determinado.

La dinAmica de trabajo que se generd en el grupo, las posibilidades del uso de los medios
simbdlicos por parte de los nifios y los cambios cualitativos erjusg®s durante el
tiempo en que se aplico el programa, se registraron en una bitacora empleando la técnica
de observacion intencional, orientada por las categorias definidas sohteni del

juego (Elkonin, 1980 la teoria deGalperin (1998) sobre laformacién de las acciones
mentales y de los conceptos por etapda yeoria dda actividad de Talizina (1983)09).

Las categorias que oriemtan la observacion dirigidfueron: si el nifio asume el ran el

juegq iniciativa del nifio en el juego, use objetos, uso de medio simbdlico, realizacion

del juego, expresién verbal y zona de desarrdlio ¢ andlisis del desempefio de los nifios

en las sesiones de juego de roles también se consideraron, de acuerdo a la teoria de la
actividad, sus partes invantes: planeacion, ejecuciéon y verificacidontrol. Talizina
(1988) seiala que,regeneral, en las distintas acciones del hombre las partes descritas de
la accion tienen grados diferentes en complejidad, ocupan voliumenes distintos, no
obstante, su presena simultdnea en todas las acciones es obligatoria. De esta forma
cualquier accion del hombre representa un original microsistdragabla 22 muestra las
categorias, parametros y caracteristicas que orientaron el analisis en cada uno de los

juegos realizdos en el grupo.
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Tabla 22. Categorias y parametros para el andlisis de las sesiones grupales de juego de roles.

Categorias en Parametro Caracteristicas cualitativas del desempefio de los
el juego nifos durante el juego

Estable y sin ayudacuando el nifio asume el rol ¢
Estable y sin ay@ manera independiente y sin ningun tipo de ayuda
adulto sobre las acciones que realizdurante el
Estable y con tiempo que este dure.
ayuda
Estable con ayudaxcuando el nifio asum el rol
Asumerol A veces durante el juego pero con la ayuda del adulto sol
como desempefidas acciones correspondientes.
Nunca
A veces: cuando el nifio asume el rol con s
respectivas acciones pero sélo en algunas sesione
juego.

Nunca:cuando el nifio no asume el roligsado por el
adulto durante el juego, abandona el rol perdiendo
objetivo.

Propone: cuando el nifio por iniciativa propi
Propone desempefia un rolrepresentando diversas acciont
durante el juego de manera independiente.
Retoma iniciativa
de los nifios Retoma iniciativa de los nifios:cuando el nifio
desempefia el rol con sus acciones correspondient:
Iniciativa en el Retoma iniciativa partir de las ideas sugeridas por los demas nifios
juego del adulto participan en el juego.

No propone Rdoma iniciativa del adulto: cuando el nifio
desempefia el rol con sus acciones correspondiel
en el juego, a partir de las ideas propuestas pol
adulto.

No propone:cuando el nifio no manifiesta iniciativ
propia para asumir un rol en el juego y/o pe
proponer las acciones que este puede desempeniar.

Uso estable con Uso estable con diferentes objetos de mane
diferentes objetos independiente: cuando el nifio siempre emple
de manera diversos objetos durante el juego en relacion con el
independiente y de manera independiente.
Uso

de objetos  Uso estable con Uso estable con diferentes objetos con la direcci
diferentes objetos del adulto: cuando el nifio siempre emplea divers
con la direccion  objetos durante el juego pero requede la ayuda de
del adulto adulto sobre como usarlos en relacion con el rol.
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Continuaciortabla 22. Categorias y parametros para el andlisis de las sesiones grupales
de juego de roles.

Uso esporadico er Uso esporadico en relacion con el rauando el nifio

relacion con el rol de forma ocasional emplea objetos durante el jueg
estos tiene relacion con el rol que desempefia.

Uso esporadicsin

Uso relacion con el rol Uso esporadico sin relacion con el rauando el nifio
de objetos emplea objets durante el juego de forma ocasiona
No usa los objetos no tienen relacion con el rol q

desempefia.

No usa: cuando el nifio no emplea ningun obje
durante el juego.

Propone sus medios simbélicoguando el nifio de
Propone sus acuerdo al rol que desempefia y a las acciones
medios simbdélicos juega propone medios simboélicos necesarios |
iniciativa propia.
Uso estable de los

medios Uso estable de los meds propuestoscuando el nifio
propuestos utiliza los medio simbdlicos propuestos por el adu
Uso de medio en relacién con el rol que desempefia y en relacic

simbdlico A veces utiliza el las acciones del juego.
propuesto por el

adulto A veces utiliza el propuesto por el adult@uando el
nifio ocasionalmente utiliza los mediosmbdlicos
No utiliza propuestos por el adulto durante el desempefio de

rol en el juego, siendo necesaria la ayuda del ad
sobre la forma de uso de los medios simbélicos.

No utiliza: cuando el nifio no utiliza ningin med
simbodlico (fichas, simbolos gréaficos, gesmas,
colores, figuras, modelos) durante la realizacion
juego.

Desplegado con minia intervencién del adulto:
Desplegado con cuando el nifio realiza diversas acciones despleg:

minima en relacion al juego y el rol que desempefa cor
intervencion del  minima intervencion del adulto.
adulto
Dirigido con minima intervencion del adultacuando
Dirigido con el nifio requiere de minima intervencidor parte del
Realizacibn minima adulto durante la realizacion del juego.
del juego intervencion del
adulto Desplegado con alta intervencion del adultouando

el nifio realiza diversas acciones desplegadas
Desplegado con  relacion al juego y rol que desempefia pero con
alta intervencién  constante intervencién del adulto.
del adulto
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Continuaadn, tabla 22. Categorias y parametros para el andlisis de las sesiones grupales
de juego de roles.

Dirigidocon alta  Dirigido con alta intervencién del adultocuando el

Realizacién intervencion del nifio realiza el juego de manera didgi el adulto

del juego adulto interviene en todo momentoorientando al nifio
durante el juego.

Constante y estable:cuando el nifilo durante €
Constante y desempefio del rol y en la realizacion del jue
estable constantemente presenta expresiones verba
relacionadas a ellos.
En relacion con el
rol y con ayuda En relacion con el rol y con ayudauando el nifio
durante el desempefio del rol y en la realizacion
Expresion  Sin relacién con el juego presenta expresiones verbales relacion a
verbal rol estos, pero con la ayuda o direccion del adulto.

Esporadica Sin relacién con el rolcuando el nifio durante €
desempefio del rol y en la realizacion del jue
presenta expresiones verbales no relacionadas a €

Ausente sino a cualquier otro acontecimientosituacion.

Esporadica:cuando el nifio durante la realizacién c
juego presenta de manera esporadica expresio
verbales, con y sin relacion con el ra@ljuego.

Ausente: cuando el nifio durante la realizacion c
juego no presenta expresiones verbale

Planeacion:se considera el tiempo que toma llevar

Planeacién cabo la planeacién del juego con el grupo de nifios.
Partes
funcionales de Ejecucion Ejecucion:se considera el tiempo que toma llevar
la actividad de cabo la refizacion del juego de acuerdo al pli
juego Verificacion realizado con los nifios.
Verificacion: se considera el tiempo que toma
verificacion del desempefio de cada uno de los role
de la realizacién del juego en general, de acuerdo
el plan elaborado previamente cdaosnifios.
Actual (ZDA):cuando el nifio desempefia el rol
Actual (ZDA) realiza el juego sin necesidad de ningun tipo de ay
Zona por parte del adulto.
de Préximo (ZDP)
desarrollo Proximo (ZDP)cuando el nifio desempefia el rol

No accede (NA) realiza el juego coia ayuda del adulto segln se t
especificado previamente en cada una de
categorias de analisis: asume el rol, iniciativa er
juego, uso de objetos, uso de medio simbdli
realizacion del juego y expresion verbal.

No accede (NA)cuando el nifio no acepta ni asimi
ningun tipo de ayuda proporcionado por el adult
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3.2.4 Procedimiento con los participantes.

3.2.4.1 Primera fase: estudio piloto.

En la primera fase del estudio se realiz6 un estudio piloto donde se aplicé el iagtmum
protocolo de evaluacién de la funcion simbdlica en nifios preesc(&okwieva, material

no publicado)a un total de 57 nifios (28 nifios, 29 nifias) de tercer grado de preescolar en
St 2FNRNY RS yA32a& RS 320ASNydlaCd dePuel®. h 0 NE
La evaluacion piloto se realizd en este preescolar dadas las facilidades otorgadas por la
directora de dicha institucion en la realizacion del estudio, el cual se realiz6 con el
propdsito de determinar las tareas que conformariapmtocolo de evaluacién, estimar

el tiempo de aplicacion individual del protocolo, identificar las formas de ayuda posibles
por parte del evaluador durante las ejecuciones de los nifios y, en general, evidenciar sus
posibilidades de ejecucion. Con los rémstdos obtenidos se realizé un analisis basado en
porcentajes sobre las ejecuciones: correctas, correctas con ayuda del evaluador, o bien,
incorrectas por parte de los menores. Se obtuvo un resultado general de las ejecuciones

de los nifios en la valoracidel desarrollo de la funcién simbdlica.

A su vez, a partir de los resultados del estudio piloto se crearon las categorias sobre las
cuales se oriento y sistematizd la observacion y registro de las sesiones de juego con el
grupo de nifios que conformariael grupo experimental en la segunda fase del estudio,
todo con el fin de dar cuenta de las caracteristicas cualitativas del proceso de aplicacion
del programa sesién por sesion, tiempo empleado en el desarrollo del juego, desempefio
de los niflos de acuerdal tema de juego y tipos de roles, posibilidad de los menores de
emplear signos y simbolos como medios de ejecucion de los roles y del juego mismo, asi

como las caracteristicas generales de sus expresiones verbales durante los juegos.

3.2.4.2 Segunda fas@valuacion pretest y aplicacion del programa de juego de roles al
grupo experimental.

Primeramente se realizaron las gestiones pertinentes para obtener la autorizacion de los
directivos de la institucion preescolar en San Pablo del Monte, Tlaxcalae@driagrado

el convenio con las autoridades correspondientes para la realizacion de la investigacion,
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se procedio a la presentacion y explicacion del proyecto de investigacion a los directivos y

maestros de la institucion, en los ultimos dias del mes déoade 2011.

Posteriormente la directora del preescolar asigné a los dos grupos que participarian en la
investigacion. La asignacion se hizo considerando la disposicion de las educadoras
titulares de los mismos para la realizacion de la investigacidripgnandose la muestra

de estudio con un total de 59 nifios. Se procedio a iniciar la evaluaciéegiren dia 5

de septiembre de 2011 y se concluyé en la segunda semana del mes de octubre del
mismo afio. La evaluacion se llevé a cabo en sesiones indesdgan un tiempo
estimado de 45 minutos para cada nifio. Se aplicé un total de 59 evaluaciones, 28
evaluaciones para los nifios que conformarian el grupo experimental y 31 evaluaciones
para los nifios que conformarian el grupo control. La designacién dgrlpss, como
SELISNAYSYGlf 63INHzLI2Z a5¢é0 & O2y GNRf 6 3NHzLIR

Durante el curso de la evaluacion gest se realizo la revision de expedientes escolares

para obtener los datos de identidad de los nifios participantes, esto durante los meses de
octubre y noviembre de 2011, para lo cual se emple6 un formato especifico donde se
concentrd la informacion de los 59 nifios, como su fecha de nacimiento y datos generales

sobre la escolaridad y ocupacion de sus padres (el anexo 1 muestra el formato).

Unavez concluida la evaluacion prest, se acordd con la directora del preescolar y
maestra titular del grupo el horario de0:00 a 11:00 a.m. para realizar las sesiones de
juego de roles, de lunes a jueves. La regularidad de la aplicacion del progranaestuv
dependencia de las actividades pedagdgicas y administrativas propias de la educadora
titular del grupo, asi como por el calendario escolar oficial de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP). El programa de juego se aplicé durante 5 meses, delct8bde de 2011

al 03 de mayo de 2012. El contenido del programa se describe a continuacion.
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Programa de juego de roles para la formacion de la funcion simbdlica
en niflos de edad preescolar.

El programale juego fue elaborado por Solovieva y Quinta(®012) sobre la propuesta
del desarrollo del la actividad de juego de Elkonin (1980), Salmina y Filimonova (2001), y
Talizina (1988). Dicho programa retoma la importancia del uso de la mediatizacion del
lenguaje verbal del adulto, la realizacién de ace®concretas con objetos| desarrollo
del juego de roles y la actividad rectora de la edad preescolar. El programa se centré en la
estimulacion del desarrollo de la funcién simbdlica, en el desarrollo psicolégico general
del nifio e incidir en su prepar®n para los estudios escolards. anexo 4 muestral
programa, sus objetivos, etapas y tipos de juegos realizados con los nifios preescolares. El
anexo 5 muestra la forma de organizacion de las sesipoesada uno de los juegos,

tipos de roles, simbadacién, acciones a realizar y objetos a utilizar.

A continuacion se presenta la estructiganeraldel programa

Objetivos:

a) Objetivos generales: formar la actividad simbdlica en los nifios
preescolares en sus planos de desarrollo materializado, perceptiv
concreto, perceptivo esquematizado y verbal.

b) Objetivos particulares: desarrollar el juego desplegado de roles,
desarrollar la posibilidad de que el nifio se someta a reglas de trabajo,
incrementar el desarrollo del lenguaje, fomentar la actividad de
planeacién, fomentar la organizacion de la actividad, estimular el
desarrollo de la imaginacion, enriquecer el desarrollo de la
personalidad del nifio e incidir en la preparacion de sus estudios
escolares.

Método basico:
La actividad de juego de roles en forgraipal

Actores:
28 nifios de tercer grado de preescolares que participan en la
investigacion conformando el grupo experimental; 3 coordinadoras del

programa de juego, un estudiante del programa de doctorado
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interinstitucional en educacién, dos estudiantee posgrado en
diagnostico y rehabilitacion neuropsicoldgichas coordinadoras
participantes contaban con la formacion teérigetodologica que las
acreditaba como personas capacitadas para desempefiar dicho
trabajo.

Materiales:
Diversos materiales (papégpices, crayolas, palitos de conteo, fichas,
tela, figuras geométricas de cartoncillo y mufiecos de peluche), objetos
reales (mesas, sillas, cajas, bolsas, pizarron, revistas, ganchos) y
juguetes (de acuerdo al rol a desempeiiar).

Plan general de trabajo:
Se realizaron cuatro sesiones de juego por semana, durante 5 meses
durante el ciclo escolar 2032012, sesiones coordinadas en tiempo y
actividades generales con la educadora titular del grupo y con la

directoratécnicadel preescolar donde se realizé fevéstigacion.

Los juegos que se realizaron con los nifios se eligieron y repitieron segun los intereses de
ellos, segun las posibilidades de tiempo y de realizacién en el grupo en general. Se
realizaron 12 juegos diferentes, estos fueron: transporte pablices repeticiones),
escuela (tres repeticiones), doctor (siete repeticiones), mercado (seis repeticiones), cine
(dos repeticiones), bomberos (tres repeticiones), fonda (cuatro repeticiones), estética o
peluqueria (dos repeticiones), hospital (dos repeties), circo (dos repeticiones),
costureros (dos repeticiones), cuento (una ejecucion). En total fueron 56 sesiones de
trabajo para la realizacién de los juegos. La tabla 23 muestra la secuencia de los 12 juegos
realizados y la cantidad de sesiones ratpes para cada uno, durante el periodo del 18

de Octubre al 03 de Mayo del ciclo escolar 20012.
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Tabla23. Secuencia de logggacs realizados en el grupexperimentaly nimero

de sesionesequeridaspara @da uno.

Juego Sesiones Juego Sesimes
Transporte publico 1,2 Estética (peluqueria) 37,38
Escuela 3,4 Hospital 39, 40
Doctor 5a10 Mercado 41, 42
Mercado l1al4 Circo 43 a 46
Transporte publico 15a17 Bomberos 47
Doctor 18az21 Fonda 48
Cine 22,23 Estética (peluqueria) 49
Mercado 24 a 26 Fonda 50
Cine 27 a?29 Costureros 5l1ab4
Bomberos 30a34 Escuela 55
Fonda 35, 36 Representacion de cuentc 56

n

preescol a

La dindmica general de las sesiones de juego fue la siguiente. A la hora acordada las

coordinadoras del juego entrabamos al salie clases, los nifios ya tenian conocimiento
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haciendo en ese momento, se les preguntaba como estaban y si se encontraban listos

para jugar. Se les daba a conocer el tetedjuego a realizar, se iniciaba la elaboracion

del plan de dicho juego en el pizarrén, todos los nifios participaban oralmente en cada

una de las etapas de la planeacidon comentando sus propias ideas. Una vez concluido el

plan del juego se repartian losles (a solicitud espontanea de los nifios, por asignacion

de la coordinadora del juego o por azar), se procedia a jugar siguiendo el plan elaborado.

Las coordinadoras del juego orientaban a los nifios en la secuencia del mismo, o bien,

proporcionaban la ayul necesaria a los nifios mostrando las acciones a realizar o en el

empleo de los objetos a utilizar. Finalmente se realizaba la verificacion grupal del

desempefio de cada uno de los nifios segun su rol y de todo el juego en base al plan. Es

sintesis, la dinama general de organizacion del juego se llevo a cabo de acuerdo a los

eslabones invariantes de la actividad: planeacion, ejecucion y verificacidsiderando

el tiempo invertido para cada uno de ellos.

Posteriormente, si era necesario, se llevabalzoaana reorganizacion con planeaciéon del

mMismo juego, se ejecutaba nuevamente el juego y se verificaba de acuerdo al plan, todo

esto con el fin de perfeccionar los roles y los juegos correspondientes. El tiempo para
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cada uno de estos momentos estuvo en degencia de las posibilidades de los nifios
para realizacién de las acciones necesarias. Las sesiones que se lograron realizar con los
nifios corresponden a las siguientes etapas del programa de juego: 1) Donde es necesario
para el nifio el apoyo en objeto®mcretos y/o atributos del rol sin los cuales no sabe
jugar y representar las acciones correspondientes, dicha etapa se aplico hasta la sesion
namero 46; y etapa lljuego de roles sin materializacion con apoyo en objetos en
situaciones desplegadas propides los roles correspondientes, esta etapa se aplicé hasta

la sesidén de juego numero 56.iBdicador del paso de la primera a la segunda etapa fue

la posibilidad de los nifios de retomar uno u otro rol social: madre, hija, cocinera, chofer,
etc., desempefiddolo en una cadena de acciones desplegadas y organizadas, no
obstante, aun los nifios necesitaban apoyarse en algun tipo de objeto concreto (platos y
trastes para el juego de cocina, jeringas y algoddn de juguete para el juego del hospital,
etc.), asi coman la orientacién de las coordinadoras del juego cuando era necesario.
Debido a las condiciones del trabajo en el grupo, principalmente de tiempo y de las
actividades propias del preescolar, no fue posible continuar con la aplicacion del
programa hastda etapa Il y concluirlaPor tanto, el programa se aplicé en sus etapas | y

Il en un total de 56 sesiones.

Durante la ejecucion de cada uno de los juegosa de las coordinadoras realizé
observacion dirigida y sistematizada sobre el desempefio deifims y sobre el curso
mismo del juego, dicha informacién fue registrada por ella misma en la bitdcora segun las
categorias de analisi$) Asume el nifio el rol en el juego, 2) iniciativa del nifio en el juego,
3) uso de objetos por parte del nifio en e¢go, 4) uso de medio simbdlico por parte del
nifio durante el juego, 5) realizacion del juego, 6) expresion verbal del nifio, 7) partes
funcionales de la actividad en el juego, y 8) zona de desarrollo en el jasgrategorias
fueron descritas detalladanmte en la seccidon de instrumentos. &éndice niumero 1
muestra las actividades de juego realizadas con los nifios participantsesgracteristicas

y cambios graduales.

Durantela aplicacion del programa de juego la educadora titular del grupo expetaimngen
la educadora practicante, desempefiaron el rol de observadores pasivos no participantes

en algunas sesiones (Ruiz, 2007), esto es, las maestras no participaban en la organizacion
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y realizacion de los juegos, ellas s6lo observaban su curso dentral@elde clases. A su
vez, durante el tiempo de aplicacién del programa, los niigs conformaron el grupo
control realizaron las actividades propias del programa de preescolar de 1826685
académicas, deportivas, musicales (canto) y civicas. Siebigmupo control, no se
beneficié al recibir el programa de juego mdes, los hallazgos que arrdginvestigacion
seran utiles para proponer alternativas de trabajo psicopedagogico a poblaciones mucho
mas amplias, no soélo en la escuela donde se reldirtvestigacion sino también a otras

instituciones educativas publicas y privadas.

3.2.4.3Tercera fase: evaluacion posgst.
Al concluir la aplicacion del programa de juego de roles, se procedidovalleeion post
test a los grupos experimental y ool durante el periodo de mayo 07 a junio 30 de

2012. El tiempo transcurrido entre las evaluaciones pre y-f@sstfue de cinco meses.

Una vez concluida la evaluaciéon se procedié a la calificacion del protocolo de evaluacion
de la funcion simbdlica deada uno de los nifios evaluados. Se obtuvieron los puntajes
brutos, se procedid a su procesamiento estadistico y se realizaron los analisis cualitativo y
cuantitativo de los datos obtenidos en las evaluaciones pre ytpsstde ambos grupos.

Los hallazgode la investigacion se presentardn manteniendo el anonimato de los nifios

participantes.

3.2.5 Procedimiento de andlisis de los resultados

3.2.5.1 Primera fase: estudio para pilotear el instrumento de medicion.
El analisis de los resultados obtenidosl@raplicacion del protocolo de evaluacion de la
funcién simbdlica en el estudio piloto, se llevd a cabo aplicando en andlisis de porcentaje
de frecuencias de ejecuciones por parte de los nifilos participantes, los valores de
calificacion asignados por elvauador segun su desempefio en las tareas evaluadas
fueron:

1= cuando el nifio no accede a realizar la tarea, aun cuando el evaluador le

proporciona ayuda durante su ejecucion.
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2= cuando el nifio realiza la tarea con la ayuda del evaluador; las ayudagposibl
fueron; repeticion de la instruccién de la tarea, motivacion verbal constante
para el nifio.

3= cuando la ejecucion de la tarea por parte del nifio fue correcta.

3.2.5.2 Segunda y tercera fases: evaluacion-f@st y posttest.

Los resultados que se ohtieron a través de la aplicacion del protocd® evaluacion de

la funcion simbdlicaen el pretest y posttest, se analizaron de manera cualitativa y
cuantitativa, realizando un analisis irtgrupal y un analisis intrgrupal, con el fin de
valorar los ambios que los nifios del grupo experimental presentaron después de
participar en el programa de juego de roles, en comparacién con los resultados obtenidos

en la evaluacién preest.

3.2.5.3 Andlisis cualitativalel pre-test.

Para el andlisisualitativode losresultados que arroj6 el instrumento de evaluacion de la

funcion simbdlica en el préest, para los grupos experimental y control, se retomaron los
postulados tedricos de lperspectiva histéricecultural. En esta postura se considera que

el desarollo psicolégico infantil inicia como un desarrollo soceh, la constante
interaccion entre el nifio y el adulto por medio del dominio de los medios externos del
desarrollo cultural y del pensamiento: el lenguaje, la escritura, el calculo y el dibujo
(Vigotsky, 1998; 1995b). Por tanto, el desarrollo psiquico transcurre entre el proceso
histérico y el proceso evolutivo sin que se modifique el tipo biolégico del hombre. Al
respecto (Vigotsky, 1995a: 31) sefiala quéy St K2YoNBX Odz2l | RFLJ
modifica por completo, destaca en primer lugar el desarrollo de sus érganos artificiales,

fl a4 KSNN}YASyGlras & y2 St OFYoA2z2 RS. ddza LINP

Es asi como, en el proceso de desarrollo historico, el hombre modificaddesny
procedimientos de su conducta, transforma sus inclinaciones naturales y elabora nuevas
formas de comportamiento especificamente culturales. Por consiguiente, el sistema de
actividad del nifio esta determinado en cada etapa por el grado de su désamgénico
y por el grado de su dominio de las herramientas, aspectos que constituyen una unidad

dialéctica en el desarrollo psicologico infantil.
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Partiendo de esta vision del desarrollo psicoldgico infantil, se investiga el desarrollo de la
funcién simbdica en la edad preescolar, neoformacion de preparacion para el ingreso del
nifio a los estudios escolares, el desarrollo de dicha funcion refleja el nivel de dominio de
los medios, especificamente de los signos y los simbolos, dostmmentos que

modifican cualitativamente la vida psicoldgica del ser humano (Salmina, 1988).

Se ha mencionado en los apartados teoricos que, los tipos de actividad de simbolos y
signos que deben estar formados antes del ingreso del nifio a la escuela primaria son: 1)
la sustiticién, que se refiere al uso de sustitutos que realizan la misma funcién que el
objeto que se sustituye; 2) la codificacion, que consiste en la habilidad para reflejar el
fenbmeno o acontecimiento en un alfabeto determinado y de acuerdo a reglas
determinachs; 3) la esquematizacion, es pasar de un problema a solucionar de un modelo
verbal a un modelo tematico, es decir hacerlo concreto y a la vez abstracto con todas las
relaciones y opciones posibles de solucién; y 4) la modelacion, que refleja la asimilacié
de las relaciones espaciales y temporales por parte del nifio, y mas tarde, la asimilacion
de otro tipo de relaciones mas complejas, como las mecéanicas, matematicas, légicas. El
objetivo de la modelacion es obtener informacién nueva de un determinadotambje
penetrando mas en su esenciaa modelacidén constituye el nivel mas complejo de los
tipos de actividad de simbolos, su completa adquisicion se logra en la edad escolar
(Talizina, 2000).

Cuando el nifio lleva a cabo el uso consciente de los signos glesngara resolver un
problema o tarea determinada y, cuando sus acciones no solo se reduzcan a la simple
manipulacion y accion con los objetos, es cuando la funcién simbdlica se encuentra
conformada en el nifio. Se considera que la funcion simbdlica, camponente de la
actividad intelectual, también puede ser Gtil como indicador de su propio desarrollo,
debido a que esta se refleja e influye sobre su formacién. Salmina (2010) menciona que el
nifo que soluciona un problema solo con determinado materigetaby no puede
solucionarlo con ningun otro material, no separa el contenido de la forma del problema,
lo cual habla de la formacién pobre o insuficiente del plano simbdRoo.tanto, es
necesario el nivel suficiente de desarrollo de la funcién siddtiara el paso a la

ensefianza sistematizada en la escuela primaria, su desarrollo presupone la posibilidad del
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nifio para realizar diferentes tipos de actividades que implican el uso de medios de signos

y simbolos.

Para la formacion y/o estimulacion deeghrrollo de la funcion simbdlica en la edad
preescolar, de acuerdo a esta perspectiva teorica, se sigue la metodologia del
experimento formativp propuesto por L.S. Vigotsky y desarrollado por sus seguidores
(Talizina, 2000). Dicha metodologia proponddamacion de procesos o caracteristicas
psicoldgicas insuficientes o ausentes en un momento dado a través de la aplicacion de un

método psicopedagogico especifico.

Por tanto, para llegar a conocer el efecto de la aplicacion de un programa sistematizado
de juego de roles en la formacién de la funcion simbdlica, a partir de las caracteristicas
identificadas antes y después de la aplicacion del programa, en un grupo de nifios de
tercer grado de preescolar, se aplicé la metodologia propuestaGadperin (1995p

quien desarroll@oda una teoria sobre la formacion de las imagenes sensoriales, de los

conceptos y de las acciones mentales, desde las acciones concretas hasta las acciones

AAYostAOFrax 2 Odzrt AYLIX AOF I KImasidnA RIIR
determinada del objetoLos diferentes planos de desarrollo de las funciones mentales
son posibles s6lo a partir de la actividad del sujeto, en este caso del nifio y su interaccion
con los objetos. Durante la etapa preescolar el nifio, en lugar dépoian los objetos de
manera inespecifica, lo cual caracteriza a las etapas mas tempranas del desarrollo, el nifio
debe utilizar los signos de manera objetiva. Este aspecto se verificO en la poblacion
evaluada a través de la posibilidad de iesnoresde agopiarse de los signos propuestos

por el adulto durante la realizacion del juego.

Para verificar las condiciones de desarrollo de la funcién simbdlica en-gpre para el

logro del objetivo de la investigacién, la metodologia de Galperin (1995apgddlo de
desarrollo psicolégico infantil d¥igotsky (1995a; 1995b) y sus seguidor@alrfina y
Filimonova, 2001; Salmina, 201d)nstituyeron el soporte tedrico para la conformacion
RSt AyaidNdzySyid2 RS S@Ifdz OAsy amblieaii EIO2 f 2
instrumento de evaluacién constituyé una de las principales unidades de analisis, con sus

regpectivas categorias, las cualassu vezse aplicaron en el analisis de las ejecuciones de
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los nifios evaluados en los planos: materializado, pergeptoncreto, perceptivo

esquematizado y plano verbal.

La tabla 24 muestra las categorias de andlisis de la funcion simbdlica, las tareas que
integran cada uno de los planos de desarrollo con sus respectivos parametros de andlisis
de ejecucion, lo cualpdica para el analisis cualitativo. La tal2k&representa la base
orientadora sobre la cual se llevo a cabo el analisis de las ejecuciones de los nifios de los
grupos experimental y control, en el ptest (en los anexoslel nimero seis al 13e

incluye ladescripcion cualitativa detallada del desempefio de cada uno de los nifios en la
aplicacion del instrumento de evaluacion de la funcién simbdlica en el pre ygsbste

los grupos experimental y control).

Tabla 24. Categorias de analisis de la fundidbdlica, tareas y parametros con sus respectivas
caracteristicas de ejecucion.

Categorias: Parametros de
Planos de Tareas analisis de las Caracteristicas a analizar en las
desarrollo de la ejecuciones de ejecuciones déos nifios
funcion simbdlica los niflos
No propone No propone: cuando el nifio no
1. Se pide al nifio que propone ningun tipo de juego audn ca
proponga cualquier las ayudas dadas por el auador;
juego con el objeto cuando el nifio no propone ningun tip

de signos a partir del materic

a L dzY'l ¢ © .
proporcionado por el evaluador.

2. Se le pide que Uso concretp Uso concretg no reflexiva cuando el

proponga otro tipo g reflexivo nifio propone un juego a partir del us
de juego con el concreto o funcional del objetc
mismo objeto. G LI dzYl £ = LIS N sustia@r
algin objeto ausente; cuando el nif
Materializado 3. Se le comenta a s6lo manipula el materia
nifio que faltan proporcionado - por ,el e\./aluador,si
signos de transito y proponer signos segin la instruccion
la tarea.
que los carros nc
pueden circlar. Se propone y Propone y sustituye de manera
le pregunta al nifio, sustituye de reflexiva: cuando el nifio propone ut
4COmo se puede manera juego empleando de manera reflexiga
solucionar este reflexiva objeto propuestoen la tarea; cuando e

nifio a partir del material proporcionad:
por el evaluador (carros, fichas, caje
propone signos empleandolos ¢
manera reflexiva.

problema?
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Continuacionabla 24. Categorias de analisis de la funcién simbdlica, tagEa@metros con
sus respectivas caracteristicas de ejecucion.

4. Se le pide al nific
que proponga
a a A 3 spedaes
para sefalar
diversos lugares er
la ciudad
(utilizando diversos
objetos)

Materializado

5. Se le gle al nifio

No accede

Dibujo que no

No accede:cuardo el nifio no hace
nada.

Dibujo que no correspondecon la

dibujar cada una corresponde instruccion cuando el nifio realizi

de las siguientes con la dibujos sin correspondencia alguna c

palabras: instruccion la instruccién de la tarea y no hac

enfermedad, fiesta ningln argumento sobre su ejecucion.

alegre, desarrollo,

paciencia. El nific Dibujo no Dibujo no integrado con argumentc

explica cada unc integrado con  guiada cuand el nifio hace dibujos

de sus dibujos a argumento carentes de las caracteristic

Perceptivo preguntarle ¢por guiado esenciales y diferenciales de los objet
Concreto gué dibujaste eso? de acuerdo a la instruccion, el nif
argumenta verbalmente su dibujo d
manera adecuada s6lo cuando
evaluador le hee preguntas.
6. Sele dice al nifio:

sin escribir nada. Dibujo no Dibujo no integrado con aumento

sélo con dibujos integrado con  espontaneo: cuando el nifio hace

prepara wa carta argumento dibujos carentes ddas caracteristicas

para tu mama espontaneo esenciales y diferenciales de los

sobre lo que te objetos, pero los argument:

gustaria comer adecuadanente.

para el domingo.

Dibujo reflexivo Dibujo reflexivo:cuando el nifio realiza
dibujos con rasgos caracteristici
esenciales, argumésndo sobre ellos
de manera independiente.

7. Dibuja en esta hoje No accede No accede: cuando no hay
la ruta de tu casa a correspondencia entre los dibujos y
la tiendita mas instruccion de la tarea y/o cuando ¢
cercana. nifio no hace nada.
Perceptivo Dibujo sin Dibujo sin correspondencia con e
esquematizado 8. Dibuja en esta hoje corresponden  instruccion y sinargumento: cuando el
los lugares que ha cia con la nifio dibuja representando punto di
en la ciudad. instruccién y sin partida y llegada pero sin ruta; cuanc
argumento el nifio dibuja representando la rut

pero no dibuja los signos de punto ¢
partida y de llegada;el nifio no
argumentasobre sus dibujos.
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Continuacionabla 24. Categorias de analisis de la funcién simbdlica, tapa&metros con sus
respectivas caracteristicas de ejecucion.

Dibujo no Dibujo no integrado con argumenta
integrado con  guiada cuando el nifio dibja
argumento representando punto de partida
guiado llegada pero sin ruta; cuando el nif
dibuja representando la ruta pero n
dibuja los signos de punto de partida
de llegadagel nifilo noargumentasobre
sus dibujos, lo hace solo cuando
evaluador le hace preguntas.

Dibujo no Dibujo no integrado con argumentc
integrado con  espontdnea cuando el nifio dibuje
argumento representando punto de partida
espontaneo llegada pero sin ruta; cuando el nif
dibuja representando la ruta pero n
dibuja los signos de punto de partida
= . de llegada; cuando el nifio realiza
Perceptivo dibujo integrando el punto de partida
esquematizado destino, representando a estos y a
ruta con signos gréficos el nifio
argumentao explicaadecuadamentesu

dibujo de manera independiente.

9. ¢Coémo podemo: No accede No accedecuando el nifio no da ningu
saber cuf oracion tipo de respuesta a la pregunta y/
es mas larga que res Yy RS ay2z2 &4Séo
otra?

10. ¢ Cémo podem® No reflexiva No reflexiva: cuando el nifio na
saber quépalabra responde de manera coherente a
es mas larga que pregunta, no argumenta o explica ¢
otra? respuesta, puede llegar a respond

11. ¢ Co6mo podemos correctamente pero de manera azaros
saber cuando una
mesa es mas largs Reflexiva Reflexiva: cuando el nifio responde
que la otra? correctamente a la preguntaxelicando

12. ¢De qué otra su propia respuesta de manel
forma? coherente.

No accede No accede:cuando el nifio no relate

13. ¢Te sabes ¢ yIERI 2 RAOS ay2 &
cuento de la
caperucita  roja? No asume el rol, No asume el rol, hace relato de st
Cuéntame el hace relato de propias experiencias de vida o de otrc

Verbal

cuento como stu
fueras caperucita
roja.

sus propias
experienciagle
vida o de otros
temas

No asume el rol,
hace relato
coherente entre
personaje y
cuen.

temas:cuando el nifio no asume el rol
su relab se dirige a expresa
acontecimientos de su vida person
ylo de otros temas olvidando ¢
objetivo de la tarea.

No asume el rol, hace relato coherent
entre personaje y cuento:cuando el
nifio relata los acontecimientos d¢
cuento de manera organizada
coherente, pero no asume el rol.
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Continuacionabla 24. Categorias de andlisis de la funcién simbdlica, tareas y parametros con sus
respectivas caracteristicas de ejecucion.

Asume elol del Asume elrol del personaje:cuando el

personaje nifio asume de manera evidentel
personaje del cuento, relatando d
manera coherente sus
acontecimientosen relacion al tema
del mismo.

Verbal

Otras categorias que orientaron el andlisis de la informacién que arrojo el instrumento de
evaluacionfueron cuatro: zana de desarrollo, el uso del medio simbdlico por parte del
nifio en la actividad, expresiones verbales del nifio durante su desempefio en las tareas y
nivel de ejecucion obtenido, segun el modo en tpgenifios lagealizaon. Las categorias

se describen a ecginuacion.

- En la categoria zona de desarrollo se analizaron tres pardmetros: zona de
desarrollo actual (ZDA), que implica aquello que el nifio puede realizar por si
mismo; zona de desarrollo préximo (ZDP), aquello que el nifio puede realizar en
colaboraci® y bajo la direccion de un adulto y, finalmente, aquellas tareas a las
que el nifio no accede (NA) o no puede realizar atn con la ayuda de evaluador.

- En la categoriauso delmedio simbolico se analizta posibilidad del nifio de
emplear los medios simboétis, como objetos, acciones, dibujos, lenguaje, como
caracteristica esencial de la psique humana que implica el uso de los medios
(instrumentos) psicologicos externos e internos lgs signos y simbolos,
instrumentos que modifican cualitativamente la vidsiguica del ser humano.

- La categoria expresiones verbales se refiere precisamente al empleo del lenguaje
externo como medio de organizacion de la actividad dirigida a un fin.

- La categorianivel de ejecucion se refiere al puntajecalificacion que los fios
evaluados obtuvieron segun su desempediplas tareas evaluadasonsiderando
la ayuda proporcionada por el evaluador duranter@smas, o bien, la ejecucion

independiente del nifio.
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Las cuatro categoriatescritas también se aplicaron ezl analiss de las ejecuciones de
losnifios en los planos y tareas de valoracion del desarrollo de la funcion simbdlica, junto
con la categoria funciéon simbdlica descrita anteriormente en la tabla 24. La tabla 25
muestra lascuatro categoriaszona de desarrollo, also del medio simbdlico por parte

del nifio en la actividad, expresiones verbales y nivel de ejecucion del nifio durante su
desemperio en las tareas, cada una con garsmetros de ejecucion correspondientes

En los anexos 7, 9, 11 y 48 incluye la descrgidn cualitativa del desempefio de cada
uno de los nifiogn estascategoriagdurante la aplicacion del instrumento de evaluacion

de la funcién simbdlica en el pre y pdsst, de ambos grupos.

Tabla25. Categorias de andligiara valorar el desarrollo da funcién simbdlica en los nifios
zona de desarrollo del nifiesodel medio simbdlico y expresiones verbales.

Categorias Parametros Caracteristicas cualitativas

No accede (NA) NA:cuando el nifio no logra realizar las tareas de
evaluacion aun con las ayudas dadas por el adulto

Zonade Zona de desarrollc ZDP:cuando el nifio recibe motivacién verbal o
desarrollo  préximo (ZDP) repeticién de la instruccién u orientacién verbal
del nifio constante por parte del adid, para lograr realizar las
tareas de evaluacion

Zonade desarrollo ZDA:cuando el nifio realiza la tarea de evaluacioén s
actual (ZDA) ningun tipo de ayuda por parte del adulto

Indiferencia Indiferencia: cuando el nifio no realiza acciélgana
con los medios simbdlicos propuestos.
Manipulaciénde

los medos Manipulacién de los medios simbdlicosrgpuestos

Usodel  simbdlicos sin sin relacion con el objetivocuando el nifio no utilize

medio relacion con el los medios de acuerdo al objetivo de la tar
simbdlico  objetivo evaluada

por parte del
nifio enla  Manipulacionde Manipulacién de los medios simbdlicos en relacion
actividad  los medios objetivo: cuando el nifio utiliza los medios simbdlic
simbdlicosen de acuerdo al objetivo dia tarea evaluada.
relacion al objetivo
Uso reflexivo: cuando el nifio utiliza los medic
Uso reflexivo simbdlicos propuestos de manera adecuada
independiente para realizar las tareas de evaluacio

142



AfiFor maci -n de

|l a funci -n simb-lica en

preescol a

Continuacidn abla25. Categorias de analigigra valorar el desarrollo de la funnidimbdlica
en los nifioszona de desarrollo del nifiasodel medio simbélico y expresiones verbales.

Ausencia de
expresiones

Expresion de
sustantivos sin
relacion a la tarea

Expresiones
verbales  Expresion de
oraciones sin
relacion a la tarea

Expresion de
sustantivos en
relacion a la tarea

Expresion de
oraciones en
relacion a la tarea

Ausencia de expresionescuando el nifio no hac
expresiones verbales durante sus ejecuciones,
Saula aS NBRdAzOSY | NbaL

Expresion de sustantivos sin relacion a la tare
Cuando el nifio hacexpresiones verbales solo cc
sustantivos que no tienen relacion con los objetiy
de las tareas.

Expresion de oraciones sin relacion a la tare
Cuando el nifio haceexpresiones verbales co
oraciones que no tienen relacién con los objetivos
las tareas.

Expresion de sustantivos en relacién a la tare
Cuando el nifio hacexpresiones verbales sélo cc
sustantivos relacionados a los objetivos de las tare

Expresion de oraciones en reiéa a la tarea:Cuando
el nifio hace expresiones verbales con oracion
siempre relacionadas a los objetivos de las tareas.

Ejecucion
incorrecta o no
accede

Nivel de Ejecucioén correcta
ejecucion  con ayuda

Ejecucioén correcta

Ejecucion incorrectao no accedecuando el nifio nc
accede a realizar k@area, aun cuando el evaluadte
proporciona ayuda durante su ejecucion

Ejecucion correcta con ayudauando el nifio realiz:
la tarea con la ayuda del evaluador; las ayu
posibles fuerorrepeticion e la instrucdn de la tarea
y motivacién verbal constante para el nifio.

Ejecucion correctacuando la ejecucion de la tare
por parte del nifio fue correcta

Resumiendo, lagjecuciones de los nifios en las diferentes tareas de los cuatro planos

evaluads que comprende el instrumento de evaluacion de la funcion simbdlica, fueron

analizados cualitativamente con cinco categorias: 1) Funcién simbdlica; 2) Zona de

desarrollo; 3) Uso del medio simbdlico; 4) Expresiones verbales deldoiidmte sus

ejecucions; y 5) Nivel de ejecucion.
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3.2.5.4 Andlisis cuantitativo del preest.
Para el andlisis cuantitativo de los resultados obtenidos en elegie se realizo el
procesamiento de los datos de la evaluacion de la funcion simbdlica mediante el uso de

pruebas estadisticas del SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) version 15.

Las ejecuciones de los nifios en las tareas de evaluacion de la funcién simbolica fueron
analizadas en base a las cinco categorias del andlisis cualitativo, se asignares val
numeéricos a los tipos de ejecucidn o caracteristicas particulares de las cate§edgés.
Rivera y Garcia (20053, inedicion empleada para evaluar una o0 mas variables de estudio
consiste en reglas que asignan simbolos a objetos, de tal forma quesegpan
numeéricamente cantidades o atributos. La asignacién de los nimeros es explicita, los
atributos denotan que la medicién implica caracteristicas particulares del objeto, esto es,
los objetosper seno pueden medirse, se miden sus atributos. La dfiaation implica

qué tanto de un atributo esta presente en objeto.

De manera particular la escala de medicidon ordinal requiere que los objetos de un
conjunto de variables puedan ser ordenados por rangos respecto a una caracteristica o
propiedad. En sta medicion los nimeros no indican cantidades absolutas ni tampoco que
los intervalos entre los numeros sean iguales, por lo que marca la organizacién de los
rangos pero no sefiala la magnitud de las diferencias entre éstos. De acuerdo a las
caracteristica del protocolo de evaluacion de la funcion simbdlica, el tipo de medicion
ordinal es el que responde a la condicion de medir sus caracteristicas y/o atributos. Para
conocer su dimension se realiz0 estadistica descriptiva, la cual permitié conocer la
distribucién de los datos a partir de la cuantificacion de los atributos de una categoria o
variable. Para conocer el tipo de distribucion se obtuvo la frecuencia absoluta (f),
frecuencia relativa (fr%) y frecuencia acumulada (fa). Para conocer lo tipicoamredio

en el que se encuentra la muestra de estudio, asi como para su descripcion global, se
empleo la mediana (Md) como medida de tendencia central que indica el punto medio de

una distribucion o lo esencial y representativo de un conjunto de datosi¢@op2005).

Una vez analizadas las ejecuciones de los nifios en las tareas de evaluacion, se les asigné

el valor de calificacion y se obtuvieron los puntajes brutos para su procesamiento
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estadistico. Las categorias de andlisis y parametros con sus tregpecalores de
calificacion fueron descritos en la seccion del instrumento: protocolo de evaluacion de la
funcion simbdlica. La tabla 26 sintetiza la escala de puntajes empleados en los parametros
de las 5 categorias de analisis que aplicaron a cadalenhas plaos del instrumento de

evaluaciéraplicado.

Cabe enfatizar que, con base a la forma en que aplican las cinco categorias de analisis a
los cuatro planos de evaluacion del protocolo aplicado (excepto la categoria expresion
verbal que no aplica gllano materializado), se obtuvieron 19 indicadores de analisis del
desarrollo de la funcién simbdlica para las evaluaciones pre ytgsistcomprendiendo

j dzS St GSNXYAYy2 AGAYRAOIR2NEX aS NBTFTASNBE | f
categorias deanalisis (cinco) a cada uno de los planos evaluados (cuatro) segun la

edructura del protocolo.

Tabla26. Tabla orientadora: categorias y parametros de anglisigplanos de desarrollo de la
funcion simbdlica, aplicados a las ejecuciones dgrhagos &perimental y controén el pretest.

5 categorias de analisis aplicadas a los planos de desarrollo de la funci
simbdlica evaluados mediante el instrumento
., 1 2 3 4 5
Evaluacion Caracteristicas | Zona de Uso de Expresion verbal Nivel de
de la de la funcién | desarrollo medio ejecucion
funcion simbdlica simbélica simbélico
Aplica a bs Aplicaa | Aplica alos Soloaplica al Aplica a los
cuatro planos | los cuatro cuatro plano perceptivo | cuatro planos
del protocolo | planos del| planos del concreto; las del protocolo
4 planos protocolo | protocolo tareas 7'y 8 del
evaluados | Tareas plano perceptivo
esquematizado
y tarea 13 del
plano verbal
Parametros: Parametros | Parametros: | Parametros: Parametros:
Materializado | 1, 2, 3, 4| Los @mrametros | 1. NA 1. 1. Ausencia 1. Incorrecto
de analisis y Indiferencia
. valores de 2.ZDP 2. Sustantivos sin 2. Correcto con
Perceptivo | 5 ¢ calificacion 2. relacion con la ayuda
concreto fueron descritos | 3- ZDA Manipulacién | tarea
en el apartado sin_ re_Iacién al _ _ 3. Becucién
. objetivo 3. Oraciones sin correcta
Perceptivo | 7,8,9, |323 » relacion a la tarea
esquematizado| 10, 11, | descripcion del 3.
12 Instrumento: Manipulacion | 4. Sustantivos en
protocolo de en relacion al | relacion a la tarea
evaluacién de la objetivo
Verbal 13 funcién 5. Oraciones en
simbdlica. 4. Uso relacion a la tarea
reflexivo

Nota: total 19 indicadores analizados en los resultados de la aplicacion del protocolo de evaluacion de la
funcién simbdlica.
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Los resultados obtenidos en la aplicacion del instrumento de evaluacién a los grupos
experimental y control, se analizaron empleando las técnicassthdistica inferencial no
paramétrica. Se aplicd ke analisis de varianza U de MawWwhitney para conocer las
condciones de desarrollo de la funcion simbdlica de los nifios participantes de ambos
grupos (Rivera y Garcia, 2005 eligié esta prueba estadistjparque tenemos un nivel

de medicion ordinal, no probabilistico con dos muestras independientes y con nal@ero
sujetos diferentes en cada grupo, donde las puntuaciones de las distribuciones se

ordenaron por rangos de acuerdo a valores asignados en las ejecuciones.

3.2.5.5Andlisis cualitativo @l posttest.

Para valorar los cambios cualitativos que los nifiagtiggpantes presentaron en el
desarrollo de la funcion simbdlica, después de que el grupo experimental participd en las
actividades del programa de juego de roles, se realizd el analisis cualitativo de los
resultados de la aplicacion del instrumento delesacion en el postest. Las categorias y
pardmetros, asi como el procedimiento de analisis empleadoa el andlisis cualitatiyo

fueron las mismas que se utilizaron para el andlisis cualitativo en-¢tgire

3.2.5.6 Andlisis cuantitativalel posttest.

Para valorar cuantitativamente los cambios de los nifios que conformaron la muestra de
estudio, después de que el grupo experimental participé en las actividades del programa
de juego de roles, se procedid al andlisis del pest aplicando los mismogalores de
calificacion de las categorias y parametros de andlisis empleados para el analisis

cuantitativo en el preest.

Una vez obtenidos los puntajes de evaluacion se realizé un analisis de medidas repetidas
de dos factores, factor A evaluacioneseffatamiento y posttratamiento) y factor B
tareas evaluadas para el grupo experimental. Por otro lado, se realizé un andlisis de dos
factores, factor A grupo (EX, CO) y factor B tareas evaluadagtashiento, empleando

la prueba t de Wilcoxon, la cuaonsidera la magnitud relativa y la direccién de las

diferencias entralos medidas de una sola muestra
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CAPITULDY
RESULTADOS

Los resultados se dividen en cinco secciones. Primero se hace una descripcion general de
los resultados de la aplicacion dalotocolo de evaluacion del desarrollo de la funcion
simbdlica en el grupo de nifios que conformaron el estudio piloto, realizado en la primera
fase de la investigacion. Se muestran los hallabp@psnidos asi como las aportaciones

hechas hacia la conforgion del instrumento de evaluacion.

En la segunda seccién se hace una descripcion de las condiciones generales de desarrollo
de la funcion simbdlica en el total de nifios que participaron en la presente investigacion
(juntando a los del grupo control yxgerimental). Aqui se describen las condiciones
generales del estado de desarrollo de la funcion simbdlica y del desempefio de los nifios

en los cuatro planos evaluados, segun la estructura del protocolo de evaluacion aplicado.

La tercera seccion se titutn 9 G f dzl-O3 &y EINBt 24 3IANHz2R & SELISN
Aqui se explor6 el grado en que ambos grupos partian de los mismos puntajes. Partir de
los mismos puntajes indicaria que ambos grupos son semejantes, lo cual, de cumplirse,
conveniente a la imsstigacion. Esto fue importante por el siguiente motivo. Como el
objetivo de la investigacion es evaluar los resultados de un programa de juego de roles
para favorecer el desarrollo de la funcion simbdlica a partir de dos grupos, uno
experimental y otro cotrol, entonces para que la evaluacion ptsst sea valida se
necesita que ambos grupos tengan en un inicio, es decir, en desgtelos mismos
puntajes. Como se observara en dicha seccion, el grupo control tuvo puntajes en el pre
test que indican mejodesempefio (mayor desarrollo de la funcion simbdlica) que el
grupo experimental. Sin embargo, después de que se implementé el programa de juego

de roles, el grupo experimental superd cuantitativa y cualitativamente al grupo control.

La cuarta seccion s& ti dzf | & 9 GHiSdeli O 02y IfI2&G INHz2IRZ & SELIS
La I6gica de dicha seccion es la siguiente: mostrar en qué cambiaron los grupos en dos
tipos de casos: 1) cuando ambos grupos, experimental y control, tuvieron mismos

puntajes en el prgest, y 2) cuando ambos grupos, experimental y control, tuvieron
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puntajes distintos en el preest. En ambos casos se hicieron analisis tanto cuantitativos

como cualitativos.

En resumen, los resultados se presentaran en cuatro secciones:

Primera seccion: miltados de la aplicacion del protocolo de evaluacion del

desarrollo de la funcién simbdlica de los nifios que participaron en el estudio

piloto.

- Segunda seccion: descripcion de los puntajes indicadores del desarrollo de la

funcién simbdlica en el total des nifios participantes en el ptest.

- Tercera seccion: evaluacion giest en los grupos experimental y control.

- Cuarta seccion: evaluacién pédsst con los grupos experimental y control.

4.1 Primera seccion: resultados de la aplicaciéon del “Protoatdoevaluacion de la

funcion simbdlica” a los nifios que participaron en el estudio piloto.

En el estudio piloto saplicd el instrumento:Protocolo de evaluacion de la funcion

simbdlica,a un total de 57 nifios (28 nifios, 29 nifias) de tercer grado de piesta

I LX AOF OAsy &S NBIFfAlSs

Sy St 2FNRNY RS yA32

centro de la Cd. de Puebla. La tabla 27 muestra las caracteristicas generales de los nifios

preescolares que participaron como muestra de estudio en la evaluadoto.

Tabla27. Caracteristicageneralegde los nifios en la evaluacién piloto

Preescolar
urbano de gobierno

Masculino Femenino

Género

Total

3% afio

28

29

57

El analisis de frecuencias de los tipos de ejecuciomes$osl nifios en las tareas del

protocolo de evaluacion de la funcion simbdlica, se realizé en base a los tres pardmetros y

niveles de medicion siguientes:

1= El nifio no accede a la tarea o presenta ejecucion incorrecta.

2= Ejecucion correcta con ayuda. @da el evaluador repite la consigna al nifio

y/o lo motiva verbalmente para que ejecute las tareas de evaluacion, esto

como forma de ayuda para el nifio
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3= Ejecucion correcta. Cuando el nifio realiza la tarea de manera correcta y sin la

ayuda del evaluador.

La tabla 28 muestra los porcentajes de ejecucion obtenidos por los nifios en la evaluacion

del estudio piloto, segun los pardmetros y nivel de medicion descritos.

Tabla28. Porcentajes de ejecucion de 168 nifios del peescolaren cada uno de los planos
del protocolo de evaluacion del desarrollo de la funcion simbdlica en el estudio piloto.

% % %
Plano de la Tareas Ejecucion Correcta No accede
Accion Correcta con enla
ayuda tarea
Juego con pluma 10.50 0 89.50
Materializado  Proponer  sefiales de 14.00 14.00 71.90
transito
Proponer signos  par: 43.90 19.30 36.80
sefalar lugares de fad.
Dibujo de palabras 22.82 2.65 74.57
Perceptivo —
concreto Dibujo de una carta 22.80 40.40 36.80
Dibujo de ruta de casa a | 0 54.40 45.60
Plano perceptivo tienda
esquematizado Dibujar lugares de la Cd. 52.60 14.00 33.30
Qué oacibnesmas larga 5.30 0 94.70
Qué @mlabraesmas larga 5.30 0 94.70
Plano verbal  Asumir  personaje de 3.50 7.00 89.50
cuento

Los resultados obtenidos permiten identificar uesdrrollo insuficiente de la funcién
simbdlica en los nifios del grupo piloto, especialmente en las acciones de los planos
perceptivo concreto, esquematizado y verbal. Los mas altos porcentajes se ubicaron en el

LI N} YSGNR RS ay2 | OQésBeSel nivel materializadeSlds énlios A y O f

presentaron dificultad para realizar acciones con sustitutos de objetos ausentes.

Otros hallazgos producto de los resultados obtenidos en el estudio piloto fueron: 1)
Estimar el tiempo de aplicacién del protocale evaluacion de forma individual con los
nifios, el tiempo promedio fue de 40 minutos; 2) Identificacion de las tareas donde los

nifios requerian de mayor motivacién verbal como forma de ayuda por parte del
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evaluador, lo cual se observd en las tareas daijdibcorrespondientesa los planos
perceptivo concreto y perceptivo esquetitzado del instrumento aplicado; 3)
Caracteristicas generales de los dibujos de los nifios: carencia de rasgos caracteristicos de

la imagen de los objetos y realizacion de garabaiogelacion a la imagen.

En sintesis, como resultado del estudio piloto se confirmé la utilidad del protocolo para
evaluar el nivel de desarrollo de la funcién simbdlica en la edad preescolar, considerando
las posibilidades de ejecucion por parte de ti8os, asi como el tiempo y la principal

forma de ayuda requeridos para su desempefio en las tareas de evaluacion.

4.2 Segunda secciordescripcion de los puntajes indicadores del desarrollo de la
funcion simbdlica en el total de nifios participantes eh@e-test.

En la evaluacion preest estuvieron 28 nifios en el grupo experimental, y en el et
estuvieron 26 niflos. Como dos nifios dejaron de asistir y por lo tanto no estuvieron en el
posttest, entonces sus respuestas que dieron en eltpst fueron eliminadas. La razén

de esto fue la siguiga. Como el objetivo de la investigacion fexaluar el efecto de una
intervencioén, dicho efecto debe evaluarse sélo con sujetos que tomaron el tratamiento
completo. Al hacerlo asi, se obtiene informacién n@snpleta de qué resultados
produce el programa para mejorar la funcion simbolica. Los motivos por los cuales dos
nifias dejaron de asistir fueron, en uno de los casos, que la familia de la nifia cambi6 de
residencia a so6lo unos dias de haber iniciado l&cagibn del programa de juego en el
grupo. En el segundo caso, la nifia dejo de asistir al preescolar debido a situaciones
familiares particulares, esto sucedié durante el mes de abril del 2012; no obstante, la

asistencia de la menor durante el tiempo quermanecio en el preescolar fue irregular.

Por tanto, para la evaluacion pesst el grupo experimental qued6 conformado con 26

nifos y el grupo control con 31 nifos.
Los resultados de la evaluacion sobre las condiciones generales de desarrollo de la

funcién simbdlica del total de los nifios participantes se presenta diguaa tres se

ilustran los porcentajes generales de ejecucion de los nifios (valores, incorrecta=1; con

150



AFormaci -n de | a funci-n simb-lica en preescol a

ayuda=2; correcta=3) por planos de desarrollo de acuerdosgiumento de evluiacion

aplicado.

Figura3. Porcentajes de ejecucidn incorrecta, ejecucion con ayuda y coradutenidos
por el total de participantes en la muestra de estudio (&70s), enlos cuatroplanos de
desarrollode la fincién simbdlica evaluados en el fiest.

120
3 0 M 98.2%
5 80 ~719% - 745% &
2 - ¢
' 60
)
©° 40
27.2% 23.7 %
X 20 16.9%
.1.3% B-l12% —-3.5.% 1‘-8%
0 &0
Materializado  Perceptivo Concreto Perceptivo Verbal
Esquematizado
Planos de desarrollo de la funcién simbdlica
—&#—% Incorrecto —®—9% Con ayuda % Correcto

La figura tres muestra que los nifios presentan porcentajes bajos de ejecuciones correctas
en la evaluacién preest, esto es que los 57 nifios presentan como estado inicial un nivel
de desempefio bajo en todas las tareas eeluacion del desarrollo de la funcion
simbdlica. Casi el total de los nifios (98.2%) presentan mayores dificultades para realizar
la tarea correspondiente al plano verbal, en la cual sélo un nifio logré asumir el rol del
personaje del cuento de acuerdodabjetivo de la tarea. Por otra parte, la mayor cantidad

de nifios con ejecuciones correctas @a), se ubicéen el plano materializado, no
obstante, dicho porcentaje evidencia un bajo nivel de desempefio. Otro dato evidente,
son los bajos porcentajes dejeeucion de los nifios que accediaa la ayuda
proporcionada por las evaluada@alo cual refleja el pobre potencial de desarrollo de los
nifos en relacion al desempefo de las tareas, aspecto que puede tener importantes
implicaciones practicas pata activigd de los nifios en cuantla forma y tipo de ayuda

que las educadoras pueden proporcionarles en las actividades que desempeian en el

preescolar.
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La tabla 29 muestra las frecuencias y porcentajes de ejecucién obtenidos por el total de
los nifios que comirmaron la muestra de estudio, en las 13 tareas que comprende el

instrumento aplicado.

Tabla29. Frecuencias absolutd), relativa(f%o)y acumuladdFa),de laspuntuaciones
obtenidas por los 57 nifiaan sus ejecuciones en las tareas y planos de evidnac
de la funcién simbdlica en pte-test.

géig?;ﬁg Tareas Ejecucion % Fa
1 Incorrecta 44 77.2 77.2
Proponer juego con ~ Correcto con ayuda 1 1.8 78.9
202502 4Ll Correcta 12 211 100.0
2 Incorrecta 45 78.9 78.9
Proponer otro juego  Correcta con ayuda 1 1.8 80.7
con el mismo objeto  Correcta 11 19.3 100.0
a LI dzy'l €
Materializado 3 Incorrecta 43 75.4 75.4
Proponer signos de Correcta con ayuda 0 0
transito Correcta 14 26.6 100.0
4 Incorrecta 32 56.1 56.1
Proponer signos para Correcta con ayuda 1 1.8 57.9
sefialar lgares de Cd. Correcta 24 42.1 100.0
5 Incorrecta 54 94.7 94.7
Dibujo de palabras  Correcta con ayuda 0 0
Perceptivo Correcta 3 5.3 100.0
concreto 6 Incorrecta 31 54.4 54.4
Dibujo de alimentos  Correcta con ayuda 2 3.5 57.9
para carta Correcta 24 42.1 100.0
7 Incorrecta 19 33.3 33.3
Dibujo de ruta de case Correcto con ayuda 8 14.0 47.4
a la tienda mas Correcta 30 52.6 100.0
cercana
8 Incorrecta 30 52.6 52.6
Dibujo de lugares de l¢ Correcta con ayuda 3 5.3 57.9
ciudad Correcta 24 42.1 100.0
9 Incorrecta 56 98.2 98.2
¢Qué oracion es mas Correcta con ayuda 0 0
larga? Correcta 1 1.8 100.0
10 Incarecta 57 100 100.0
¢Qué palabra es mas Correcta con ayuda 0 0
larga? Correcta 0 0
11 Incorrecta 55 96.5 96.5
¢Como saber qué Correcta con ayuda 1 1.8 98.2
Perceptivo mesa es mas larga? Correcta 1 1.8 100.0
esquematizado ,12 Incorrecta 55 96.5 96.5
¢De qué otra forma? Correcta con ayuda 0 0
Correcta 2 35 100.0
13 Incorrecta 56 98.2 98.2
Verbal Asumir el personaje Correcta con ayuda 0 0
del cuento Correcta 1 1.8 100.0

Escala: 1=ejecucion incorrectagpcuciércorrecta con ayuda; 3=ejecucién correcta.
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Otro aspecto relevamt es que desde la tarea uno, proponer juego con el objeto pluma y
tarea dos, proponer otro juego con el mismo objeto; los nifios presentaron dificultad para
llevar a cabo la sustitucion del objeto en su ausencia. Un aspecto mas que resulta muy
evidente es d dificultad quepresentaon para realizar determinadas tareas gréficas,
como la tarea cinco, dibujo de palabras, asi comaaurellas tareas donde fue requerido

el uso de medios o signos internos, como el lenguaje, en las tareas nueve, 10, 11y 12 del

plano perceptivo esquematizado.

Los resultados muestran que practicamente la funcion simbdlicase encontraba
formada en los 57 nifios evaluados, situacion que no% leeconsiderar desde este
momento que, en el andlisis de los resultados por grupos (ewpetal y control),

también sereflejariael insuficiente desarrollo de la funcién simicél

4.3 Tercera seccion: evaluacion piest en los grupos experimental y control

La descripcion detallada del desempefio de cada uno de los nifios de los grupos
experimental y control, en las tareas de evaluacion del protocolo y con base en las cinco
categorias de analisis, se muestran en los anexos del nimero seis aPaegédentificar

a los nifios, asi como para mantener su anonimato en la presentacién deades,lse
crearon registros para cada uno de ellos. En la primera columna de las tablas
correspondientes,se presentan los registros de los casos de los nifios evaluados, el
registro esta conformado por letras y nimeros que indican: P=el participante; Brau
consecutivo del participante; GE=grupo experimental y/o GC=grupo control, indica el
grupo al que pertenecel aifio; al final se incluye una letra que indica el género del nifio
F=femenino y/o M=masculino. Los registros creados también se usan para hace

referencia a los nifilos y a los ejemplos de sus ejecuciones en las tareas correspondientes.

Los resultados de la evaluacion fiest se presentan con la secuencia siguiente:
- Analisis cuantitativo: comparacion ptest entre grupos experimental y contro
esto es, ¢ambos grupos presentan las mismas condiciones de desarrollo de la
funcion simbdlica en el preest?
- Analisis cualitativo: El caso donde ambos grupos (experimental y control) tuvieron

los mismos puntajes en la evaluacion de la funcion sicé@in el preest.
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- Andlisis cualitativo: ElI caso donde ambos grupos (experimental y control) eran

distintos en la evaluacion de la funcién simbdlica en eltpse

a) Analisis cuantitativo: comparacion piest entre grupos experimental y control, @st

es, ¢ambos grupos tienen los mismos puntajes en el desarrollo de la funcién simbdlica en

el pretest?

Nuevamente los resultados del analisis cuantitativo entre gsugerimental y control

mostraronque la funcion simbdlica presento insuficiente desdor en ambos grupos, la

evaluacion revel6 caracteristicas particulares de ejecucion de los menores. La tabla 30

muestra los puntajes (medias y medianas) obtenidos Ipergrupos en los planos de

evaluacion de la funcién simbdlica, asi como los resultatidsanalisis U de Mann

Whitney para muestras independientes.

Tabla30. Medianas(Md) y medias del desempefio de los nifios en las categorias de andlisis de los
planos deevaluaciérde la funcién simbdlica en el ptest, y resiltados deU de Mann Whitney
entre elgrupo control (31 nifios) gl grupo experimental (26 nifios).

Planos de desarrollo de la funcién simbdlica
Pretest Perceptivo Perceptivo
Materializado Concreto esquematizado Verbal
Categoria Grupos U de Grupos U de Grupos U de Grupos U de
de andlisis | Ctrl / Expe | Mann | Ctrl / Expe | Mann W | Ctrl / Expe Mann W | Ctrl/Expe | Mann W
W
Funcién
simbdlica
Md g 6 -1.67 [ 4 5 -0.61 13 12 -0.18 2 2 -0.96
Media 774 6.73 439 4.65 11.94 11.73 1.81 1.62
Zona de
desarrollo
Md | 6 4 -1.78 | 6 5 -0.05 9 7.5 -2.00* 1 1 -0.26
Media | 5.42 6.55 474 450 8.84 7.74 1.19 1.15
Uso medio
simbdlico
Md | 9 8 -1.62 | 6 6 -0.23 13 9.5 -4.25%* | 2 1 -2.87**
Media | 9.71 8.27 535 5.15 13.06 9.62 2.03 1.42
Expresién
verbal No aplica No |9 8 -3.16** | 8 7.5 -1.96* | 3 3 -0.89
Md | Noaplica aplica | 8.06 7.0 7.58 6.62 2.81 2.46
Media
Nivel de
ejecucion
Md | 6 4 -0.61 | 2 4 -4.94%* | 9 8 -2.02% |1 1 -0.91
Media | 6.68 5.62 2.39 3.69 8.71 7.69 1.06 1.0

*p<.05; **p<.01; **p<.001
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Con base en las cinco categorias de andlisis, aplicadas a los cuatro planos de evaluacion
de la funcién simbdlica, excepto categoria verbal que no aplica al plano materializado, los
resultados revelan que de los 19 indicadores analizados, en 12 de eldsubo
diferencias estadisticamente significativas entre los grupos experimental y control. Esto
es que los niflosle ambos grupos presentaron iguales condiciones de desarrollo de la
funcién simbdlica en 12 de sus indicadores, mientras que en los otre@srsghntes si

hubo diferencias, siendo favorables en su mayoria al grupo control. La tabla 31 muestra
los indicadores donde se obtuvieron dichas diferencias entre los puntajes obtenidos por

los nifiosde ambos grupos.

Tabla31. Indicadores del desarrolige la funcién simbdlica con diferencias
estadisticamente significativas entre los grupos experimental y control, sus
correspondientes lanosde evaluacion gategoriasle analisis.

Ventaja para Variables con diferencias Planosde desarrollo de
el grupo: significativas la funcion simbdlica
Categoria: Perceptivo concreto

Expresion verbal3.16**)

Control Categorias:
Zona de desarrollcZ.00%) Perceptivo squematizado

Uso de medio simbolice4.25***)
Expresion verbal1.96%)
Nivel de ejecucion2.02*)

Categoria: Plano verbal
Uso de medio simbéliceZ.87**)

Experimental Categoria: Perceptivo concreto
Nivel de ejecucion4.94***)
*p<.05; **p<.01; *p<.001

El analisis de los resultados revela que los nifiosrdelogcontrol presentaron ventaja en
su desempefio en los indicadores mostrados en la tabla 31 en la evaluacitestpre
mientras que el grupo experimental s6lo obtuvo ventaja en el desempefio del indicador
nivel de ejecucion en las tareas del plano percaptconcreto. De acuerdo a estos
resultados, los indicadores con diferencias estadisticamente significativas nos pueden
llevar a inferir que, para la evaluacion posst, el grupo control tiene asegurada con
cierta certeza la ventaja en estos mismos indaras reflejandose en un mejor

desemperio de los nifios, aspecto sobre el cual se pondra mayor atenciéon al momento de
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analizarlos resultados del pogest. Aln cuando losifios del grupo control mostraron
cierta ventaja en el desempefio de los indicadoresspntados en la tabla 31, esto no es
suficiente para evidenciar el desarrollo de dicha funcién, los resultados del analisis
cuantitativo indican el desarrollo no éptimo de la funcion simbdlica en los nifios de ambos

grupos.

b) Analisis cualitativo: El casltonde ambos grupos (experimental y control) tuvieron los

mismos puntajes en la evaluacion de la funcion simbdlica en-&tgire

El analisis cualitativo de los resultados del-{@®t revelan caracteristicas particulares del
desemperio de los nifios ersléareas evaluadas. Primeramente se muestran los casos de
algunos nifios con las ejecuciones mas ilustrativas, en los indicadores que no evidenciaron
diferencias estadisticamente significativas entre grupos, posteriormente se presentaran
ejemplos de ejecudin de aquellos casos donde los resultados del andlisis cuantitativo si
arrojo indicadores con diferencias estadisticamente significativas, fueron seis indicadores
favorables para el grupo control y un indicador a favor del grupo experimental. El
apéndice dimero dosmuestra la tabla con mediana y medias del numero de nifios en
relacion a su desempefio en las categorias y parametros de analisis del desarrollo de la

funcion simbdlica, en cada uno de los planos evaluados.

A continuacién se presentan ejemplos dguellos casos donde no hubo diferencias
estadisticamente significativapor cada uno de los cuatro planos evaluados segun el

instrumento aplicado.

H analisis cualitativo evidencigfue en el plananaterializadouno de los indicadores del
desarrollo de & funcién simbdlica donde no hubo diferencias estadisticamente
significativas entre los grupos experimental y control, fue en la categoria funcion
simbdlica; los resultados muestran que la media de los puntajes obtenidos por el grupo
control en el parametr: niflos que no proponen, fue de 10.5 mientras que en el grupo
experimental la media fue de 12.75, en la misma tgesgala puntaje minimo y maximo
esperados: 412). Esto quiere decir que los nifios de ambos grupos no lograron realizar las

tareas de acuelo a las condiciones de las consignas. Asi por ejemplo en la tarea uno:
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propusieron un juego a partir del uso funcional del objeto. La tabla 32 muestra ejemplos

de ejecucion d los nifios en las tareas uno y dos del plano materializado.

Tabla32. Ejemplos de ejecuciones de nifios de los grupos experimental y control en
el plano materializado, tareas uno y dos.

Plano materializado Grupo control Grupo
Tareas: experimental
NifiaPO1GCF Nifia PO1GEF

Tarea 1.Proponer un juego La nifia no propone La nifia no propone
con el objeto pluma

Nifio P20GEM Nifia PO6GCF
El nifio dice que jugamos La nifia dice que
Tarea 2. Proponer otro juegt una casita, toma un lapiz una inyeccion,
con el mismo objeto lo une con la plum inyectamos a une
formando la casita mufieca

Los ejemplos de la tarea dos, muestran ejecuciones puntuadas como refleegaslos
parametros de andlisiesto quiere decir que los nifios lograron la sustitucion del tabje
proponiendo un juego segun el objetivo de la tarea. Este tipo de ejecucidén correcta y
reflexiva fue lograda en el grupo control camamedia de 8.5, y en el grupo experimental

conmedia de 4.5

Resultadas relevantesen este mismo plano se encontraren la categorianivelde ayuda

la mayor puntuacion de ejecucién de las tareas de forma independiente, la obtuvieron los
nifios del grupo control con una media de 9.5; mientras que el grupo experimental la
media fue de 4.5escala: puntaje minimo y maximopesados: 412). Los resultados
indican que fue mayor el nimero de nifidel grupo controlque lograron realizar las
tareas sin ningun tipo de ayuda por parte del evaluador. Otro resultado interesante indica
gue no todos los nifios accedian a las ayudasqgrmpnadas por el evaluador durante el
desempefo de las tareas, en el grupo control la media fue de 0.75 mientras que en el
grupo experimental la media fue de 0.25; los resultados indican que a los nifios no les fue

posible acceder a la zona de desarroltoximo.

En cuanto a la categoriso del medio simbdlicel mayor nimero de cassg ubicoen al

pardmetro de nifios que soélo manipulaban los medios simbdlicos propuestos sin
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emplearlos de manera reflexiva tanto en el grupo control (media 12.75) comel en
experimental (media de 11.7%gscala: puntaje minimo y maximo esperados.64 La
tabla 33 muestra ejemplos de ejecucién de algunos nifios en la categoria de andlisis uso

del medio simbdlico en el prest.

Tabla33. Ejemplos de ejecuciones de nifiaslds grupos experimental y contreh el
plano materializado, taredases y cuatro, en la categoria uso del medio simbdlico
en la actividad por parte de los nifios.

Plano materializado Grupo control Grupo experimental
Tareas:
Nifio PO3GCM Nifio P14GEM
Tarea 3. Proponer signos de El nifio responde: El nifio solo toma lo:
transito dhay que decirles a lo carritos y los juega
O NNR2 a |j dzS & no propone nada mas
Nifio P23GCM Nifia PO9GEF
Tarea 4. Proponer signos  El nifio toma el materia La nifia dice:
especiales para propuesto y construye uni & K &  dzy tonial
sefalar lugares de Cc casa una caja y dicei S &

Odzl RN} R2 ¢

El andlisis cualitativo de las ejecuciones de la tabla 8Bjudstra que los nifios no
lograronemplear los medios simbdlicpara resolver problemag tareas, nuevamente se
observd que hicieroruso del material propuesto a partir de su nivel concreto y/o
funcional, llegando incluso a perder el objetivo de las tareas, dorfue en el caso de la
nifia PO9GEF.

A partir de los regitados del analisis cualitativo el plano materializado, se pudo
observar que los nifios mostraban un desempefio bajo en este nivel de evaluacion de la
funcién simbdlica en el prest; se evidenciaron posibilidades de ejecucion de las tareas
s6lo a parti del uso concreto del objeto, sin lograr la sustitucion funcional de los mismos.
La actitud de indiferencia de algunos nifios hacia los medios simbolicos propbugsto

otra evidencia importante del bajo desarrollo de la funciéon simbdlica,ni@dos no se
beneficiaronde la interaccion misma con los objetos, lo que desde el punto de vista
psicolégico, garantiza las acciones que contribuyen hacia el perfeccionamiento de las

acciones objetales, incluso desde etapas tempranas del desarrollo irftdtalil Scdder y
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DelLoach, 1997)La escasa efectividad dedsuda que la evaluadonaroporcioné a los
nifos durante sus ejecuciones fue otro indicador de un bajo potencial de desarrollo en
ellos, el no acceder a la zona de desarrollo préximo también indica quéimsno estan
habituados a ser regulados con el lenguaje del adulto, asi como tampoco a recibir
orientacién y/o instrucciones verbales de los mismos, aspecto indispensable para la

actividad escolar y para el desarrollo de la actividad voluntaria en thg@@scolar.

Otro ejemplo que se presenta escdrrespondiente aplano perceptivo concretodonde

se ubica otro indicador que no arrojo diferencias estadisticamente significativas entre los
puntajes obtenidos en la evaluacién de los grupos experimgntaintrol, en el prdest.

Los resuhdos mas ilustrativos se ubicaroen la categoria funcion simbdlica
especificamente en el parametro: dibujo no integrado coguarento guiado por el
evaluadordurante la ejecucién ddos nifios; el puntaje medio obteradpor el grupo
control fue de 9; mientras que elgro experimental obtuvo puntajde 8(escala: valor
minimo y maximo esperados:1D). La tabla 34 muestra ejemplos de las ejecuciones de
los nifios en la categoria funcién simbdlica en el plano percepdinoreto, tareas cinco y

seis del protocolo aplicado.

Tabla34. Ejemplos de ejecucionggaficasde nifios de los grupos experimental y controlan
tareas cinco y seis dplano perceptivo concreto, categoria funcién simbdlica, parametro: dibujo
no integado con argumento guiado por el evaluador.

Plano perceptivo concreto
Tarea 5. Dibujar palabras: enfermedad, fiesta alegre, desarrollo, paciencia

Grupo control, nifia PO1GCF Grupo experimental, nifia POSGEF
seredisd
2 Depmtu ] bt
7. Fexk
Olegie 1. Enfermedad 4. Paciencia
La nifia dijo sobre sus dibujos: La nifia dijo sobre sus dibujos:
1. Dibujo de una cabeza, asi es enfermedad 1. En Igpalabra enfermedad: es un sefior

2. Dice que es la mesay la lona, asi es la fiesta 2. En la palabra fiesta alegre: la nifia no dibujé nad

3. Desarrollo, dice que su dibujo se parece a un glo 3. En la palabra desarrollo: la nifia no dibuj6é nada.

4. Paciencia, dice que es un circulo (la nifia perdio ¢ 4. En lgalabra paciencia: la nifia inicié con
objetivo) garabatq después lo integro en un dibujo
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Continuacion, tabl&4. Ejemplos de ejecucionggaficas denifios de los grupos experimental y
control enlas tareas cinco y seis g@ano perceptivo concreto, categoria funcion simbdlica,
parametro: dibujo no integrado con argumento guiado por el evaluador.

Plano perceptivaoncreto
Tarea 6. Dibujo de alimentos en una carta para mama

Grupo control, nifia POSGCF Grupo experimental, nifio PO7TGEM
A AN Bas
1. 2. R O ’
— Uy JEge SBEE 4 mngy
§. Gtlano
La nifia dijo que sus dibujos fueron: El nifio dijo que sus dibujos fueron:
1. Pescado; 2. Alberjones 1. Mango, 2. Sopa, 3akanjas, 4. Frijoles, 5.
Gelatina

Durante la aplicacidon de estas tareas los nifios no argumentaban o explicaban sus dibujos,
lo haciansélo hasta que el adulto les preguntaba sobre ellos: ¢por qué dibujaste eso?
¢, Qué mas vas a dibujar? ¢Cual es tu corfadarita?, etc.Ademas, como se puede
observar, los dibujos de los nifios carecen de los rasgos esenciales de la imagen
correspondiente. El puntaje obtenido con el tipo de ejecuciodeslos ejemplos
mostradosfue: tres, correspondiente al parametro de djbuno integrado con argumento

guiado por el evaluador.

c¢) Analisis cualitativo: El caso donde ambos grupos (experimental y control) eran distintos

en la evaluacién de la funcién simbdlica en eltpst.

Ahora se mostraran algunos ejemplos de los reslds de tres de los indicadores mas
ilustrativos que resultaron con diferencias estadisticamente significativas en -&kgtre
entre los grupos experimental y control. Como se dijo anteriormente fueron 6 indicadores

donde el grupo control mostro ventajanesus ejecuciones, estos fueron:

1. Expresion verbal, del plano perceptivo concreto
2.Zona de desarrollo, del plano perceptivo esquematizado

3. Uso del medio simbélico, del plano perceptivo esquematizado
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4. Expresion verbal, del plano perceptivo esoqusizado
5. Nivel de ejecucion, del plano perceptivo esquematizado

6. Uso de medio simbdlico, del plano verbal

Mientras que en el grupo experimental s6lo en un indicador los nifilos mostraron ventaja
en su desemperfien las tareaslel pre-test, este fue:

1. Nivel de ejecucion, del plano perceptivo concreto

Primeramente se describen y se muestran los ejemplos mas ilustrativos de tres de los

indicadores que resultaron favorables estadisticamente al grupo control.

Uno de los indicadores con resultadovdeables al grupo control fue el dexpresion

verbal en el plano perceptivo concretmn una media de 12.5 para el parametro
oraciones en relacion al objetivo; mientras que para el grupo experimental la media fue
de uno(escala: puntajes minimo y maximgesados: 510). Las tareas que comprende el
plano perceptivo concreto son precisamente las gréficas, tareas cinco y seis mencionadas
como ejemplos de ejecuciones de los nifios anteriormetatbld 34).En dichatareas, a

pesar de que el argumento verbal tes nifios fue guiado por el evaluador, los nifios del
grupo control presentaron mejor calidad de expresiones verbales, principalmente
sustantivos y oraciones en relacion al objetivolal¢éareay a sugropiasacciones. Estos
resultadospuedencorrelacionase con el hecho de que los nifios del grupo experimental
obtuvieron una media de 3 en el pardmetro ausencia de expresiones verbales, siendo de
2.5 para el grupo control. La tabla 35 muestra ejemplos de las expresiones de los nifios de

ambos grupos.

Los resiltados pueden indicar que, en los niflos del grupo experimental, el insuficiente
desarrollo del lenguaje puede repercutir negativamente en la formacién de las diversas
funciones que éste desempeiia en la actividad psiquica, como las funciones mediatizadora
y reguladora del leguajéQuintanar et al., 2002)e inclusoen la funcibncomunicativa

(Lisina, 1986, 2010).
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Tabla35. Ejemplos deindicador expresiones verbales, en la tarea cinco del plano perceptivo
concreto en el prdest, ejecuciones con ventajaa el grupo control.

Plano perceptivo concreto
Tarea 5. Dibujar palabras y frase: enfermedad, fiesta alegre, desarrollo, pacienciz

Grupo control, nifia PO6GCF Grupo experimental, nifio PO4AGEM
En el dibujo de palabra fiesta alegre: En el dibujo de palabra fiesta alegre:
Evaluador ¢ por quédibujaste eso? Evaluador ¢ por qué dibujaste eso?
Nifia:d LJ2 NJj dz8 Sa dzy I T b A 3 Ano redponde nada, ain con la
dzy2a aS32NBaz KI | repeticion y motivacion dada por el
evaluador)
La nifia obtuvo el pardmetro: El nifio obtuvo el parametro:

Expresion de oracion en relacion al objetir Ausencia de expresion verbal (puntaje=1)
de la tarea (puntaje= 5)

Un segundo indicador donde tuvo ventaja el grupo control fue emsel del medio
simbolicoen el planoperceptivo esquematizagdaen las tareas siete, dibujo de ruta, y
tarea ocho, dibujo de los lugares de la Cd.; el grupo control obtuvo una media de 11 para
el parametro: ejecucion reflexiva; a diferencia del experimental que obtuvanedia de

3; ademas este ultimo obtuvo la media de 10 en el indicador de manipulacion de los
medios simbdlicos sin relacién al objetivo, en comparacion al grupo control que obtuvo
media de 8(escala: puntaje minimo y maxime82 Estos resultados se evidéammon en

los dibujoslos nifiosno emplearonos medios simbdlicos graficos en el cumplimiento de
los objetivos de las tareas de evaluacion, ademas los nifios del grupo control
argumentaban coherentemente sus ejecuciones, a diferencia de los niflos del grupo

experimental, quienes incluso no expresaban nada.

La tabla 36 muestra ejemplos de ejecuciones para la categoria uso del medio simbdlico en

las tareas de este plano.
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Tabla36. Ejemplos de ejecucionegaficasde nifios de los grupos contrplexpeimentalen el
plano perceptivo esquematizado, tareas siete y ocho en categoria uso del medio simbdlico
en la actividad gréfica, ejecuciones con ventaja para el grupo control.

Plano perceptivo esquematizado
Tarea 7. Dibujo de ruta de casa a la tienda n@&cana

Grupo control, nifio P11GCM Grupo experimental, nifio POBGEM

El nifio denomin&us dibujos El nifio dijo que dibuj6 el camino

1. Casa, 2, tienda y expisefialando la ruta

sobre como llegar a la tienda

Parametro obtenido: Parametro obtenido:

Uso refexivo del medio simbdélico (puntaje=4) Manipulacion del medio simbdlico sin relacic
al objetivo de la tarea (puntaje=2)

Tarea 8. Dibujo de los lugares que hay en la Cd.

Grupo control, nifio P12GCFM Grupo experimental, nifio POBGEM
1
2
3

El nifio denomind sus dibujos: El nifio sélo dice que dibujo:
1. Casas, 2. Caminos para llegar, 3. Montafa: Carros
Pardmetro obtenido por el nifio Pardmetro obtenido por el nifio:
Uso reflexivo (puntaje=4) Manipulacién del medio simbdlicin relacién

al objetivo de la tarea (puntaje=2)

Como se puede observaen los dibujos de los nifios del grupo control, la ejecucién
reflexiva indica las posibilidades de lm&norespara emplear la actividad grafica como
medio de representacion de unatusacion, esto es, el uso adecuado de los medios
simbalicos graficos. No obstante, cabe resaltar que en general, los dibujos de los nifios de
ambos grupos no presentan riqueza de los rasgos caracterigtiopgos de la imagen
determinada. Por lo que desdeste momento se resalta el hallazgo del insuficiente
desarrollo de las imagenes internas en los niflos de ambos grupos, lo cual desde el punto

de tedrico tendra repercusiones negativas en el aprendizaje y desarrollo psicolégico de
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